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FORORD

Under tiden for Kompetensfondens satsningar inom det pedagogiska omradet i Stockholms stad 2004—2006,
har flera stadsdelar intensifierat sitt arbete med att utveckla barns och ungdomars léslust och stimulera deras
las-, skriv- och sprakutveckling genom en mingd olika utvecklingsprojekt.

Projekten har fokuserat pé olika omraden kring arbetet med barns/elevers lasutveckling i skolan. Det har
handlat om fler bocker i klassrummet, bokinkdp, att utveckla skolbiblioteket, utveckla bokprat” med olika
elevgrupper, 0ka intresset for barn- och ungdomslitteratur hos ldrare, oka intresset for samtal om bocker hos
elever, stimulera tvasprékiga barns/elevers lds- och sprakutveckling, utveckla sdtten att stimulera till ldsning
dven bland dldre elever, att skriva och att anvdnda olika media tillsammans med ldsning, m.m. Projekten har
inneburit s& mycket mer dn fokus pa bara ldsning. Denna sammanstillning ger en bild av det méngfasetterade
arbete som pagar inom omradet. Forhoppningen &r att det ska kunna stimulera till ytterligare utvecklings-
arbete och vara en killa till inspiration for andra pedagoger.

Ett stort tack till Birgitta Anstrin-Astedt for hennes insatser inom omridet och entusiasm i sammanstillandet
av materialet.

Utbildningsforvaltningen vill marknadsfora de olika ldsprojektet som pégétt inom Stockholms stad och Kom-
petensfonden &ren 2004—-2006. Vi publicerar darfor dessa i var skriftserie under rubriken Ldsning lonar sig.

Stockholm januari 2008

Kicki Berg
Projektledare
Utbildningsforvaltningen, Stockholms stad






FORFATTARENS TACK

De olika ldsprojekten i denna rapport har varit ett vardefullt tillskott till omradet ”ldsning” i Stockholms stad,
i en vidare bemérkelse. De kompletterar varandra och fortjdnar att lyftas fram. Férhoppningen med rapporten
ar att projektens erfarenheter ska nd ut och inspirera stadens lérare i arbetet med att uppna léslust och sprak-
utveckling hos alla véara elever.

Materialet, som legat till grund for denna rapport, utgors till stor del av de olika projektens egna projektbe-
skrivningar och slutrapporter. Jag har dven anvdnt mig av material som skolor har publicerat p4 webben. En
del material bestar av mina egna uppfoljningar i form av telefonintervjuer med projektledare och projekt-
medarbetare. Jag har ocksa tagit mig friheten att vid behov redigera materialet och omdisponera det efter
strukturen i denna rapport.

Hjartligt tack till alla projektledare och projektmedarbetare, som bidragit med material samt delat med sig av
sina erfarenheter och sitt kunnande!

Maria Sturén Lena Liljebjorn Olle Sundin Marie Julin
Christina Ernstsson Lena Sallstrom Marie Johansen Karin Axell
Anna Engstrom Kristina Odevall Yvonne Littbrand

Veronica Seth Sophie Sjolund

... och ni dvriga, som har medverkat i projekten.

Stockholm 2007

Birgitta Anstrin-Astedt
Projektledare "Sprdk- och kunskapsutveckling i Stockholms stad”
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INLEDNING

De ldsprojekt och goda exempel pé barns lds- och sprakutveckling, som pagatt i Stockholm under senare ar
och under Kompetensfondens tid aren 2003-2006, har vuxit fram ur forskning och erfarenheter, inte minst
fran Nya Zeeland och Australien, men ocksé fran Reggio Emilia. Exempel pa sddana projekt &r “’Listiga Ra-
ven” pa Kvarnbyskolan i Rinkeby, ”Kloka Ugglan” i Skdrholmen och “Bokoxen” i Kista, m.fl. De kurser om

barns sprék- 1ds- och skrivutveckling, som Lararhdgskolan i Stockholm anordnat for ldrare och bibliotekarier
har ocksa haft stor betydelse.

De olika faktorer, som samverkar kring skolans arbete med att uppna léslust for alla elever kan sammanfattas
under rubrikerna:

Massor av Mycket tid

Skolledningens
stdd, resurser,
uppfélining

bécker i klassen for lsning

Férmedlare
av bocker, bokprat

Boksamtal,

Laspartners, lislogg, skapande, IT

mottagare Dokumentation,

lasportfolio, LUS

Forildrar,
lasprotokoll

Skol- och folkbibliotek

Forfattarbesok

De lasprojekt som péagétt under Kompetensfonden har tillvaratagit kunskap och erfarenheter fran tidigare
forskning och olika projekt kring l&sning och man har arbetat vidare och pé olika sitt vidareutvecklat viktiga
delar i arbetet med att skapa laslust hos eleverna. Projekten kompletterar varandra och forstarker det pagdende
lasutvecklingsarbetet i staden. De &r vil vérda att spridas vidare till andra skolor och omrédden. Utdver detta
innehaller rapporten nagra teoretiska avsnitt kring bl.a. 14sning pé ett andrasprak och ldsforskning. De projekt,
som beskrivs 1 denna rapport &r foljande:

* Better Reading Partnership, Alvsjé

* Las-kultur-sprak, lasgladje, Norrmalm

« Las! Skarpnick-Enskede-Arsta

* Léasning I6nar sig, Kista

* Laslust, ett projekt pa webben inom Stockholms stadsbibliotek

+ Lis- och skrivinlirning med datorn som verktyg, Ostermalm






MASSOR AV BOCKER | KLASSEN!

OXHAGSSKOLAN

For att stimulera ldsintresset i Oxhagsskolan i Akalla har barnen under flera ar fatt bada i bocker fran ar 1, en-
ligt Maria Sturén, projektledare och bitrddande rektor. Detta ar ett arbetssitt, som inleddes 1998 med projektet
”Bokoxen”, men som nu vidareutvecklades sirskilt for eleverna i ar 4-5 under Kompetensfondens projekt. I
klassrummet har man massor med bocker, som i borjan kdptes in med hjdlp av projektpengar. Numera brukar
skolan avsitta minst 25 000 kronor varje ar till inkdp av barn- och ungdomslitteratur. Man kdper ocksé in fakta-
bdcker. Man arbetar inte ldngre med lésléror, bara hirliga barnbocker. Man fyller klassrummet med barnbocker,
fran bilderbdcker och smé héften med fa meningar i, tillsammans med ”Big books” for de yngsta, till s.k. ka-
pitelbocker for dem, som kommit lédngre i sin ldsutveckling. Man har skaffat bokhyllor runt om i klassrummet,
dér bockerna arrangeras efter textens svarighetsgrad.

IGELBACKSSKOLAN

Under projektet "Lasning 16nar sig” arbetade en larare, Christina Ernstsson, pa halvtid som litteraturpedagog i
ar F-5 och som projektledare pé skolan. Ett av malen med projektet var, att under projekttiden skapa ett modell-
bibliotek for Kista skolor pa Igelbdcksskolan. P4 skolan fanns goda ldstraditioner sedan manga ar. Lasinlarning
med hjélp av skonlitteratur var redan ett naturligt inslag i verksamheten. Elever och pedagoger arbetade ofta
utifran skonlitteraturen, d&ven i &mnena. Dessa traditioner kunde man utga ifran i projektet. Hela skolans bokbe-
stand &r digitalt katalogiserat med hjélp av Winbibs databas, dvs. alla ldromedel, skonlitteratur, faktabocker och
media finns inlagda i databasen, vilket gor att man snabbt kan se vilka bocker man har tillgang till pa skolan, an-
talet exemplar och var pa enheten bockerna finns, ev. vem som for tillfallet har ldnat dem. Sprak- och lidsutveck-
lingsarbetet och det litteraturpedagogiska arbetet under projektet skedde med skolbiblioteket som verktyg.

I biblioteket fanns tillgang till all litteratur. Litteraturpedagogen tog fram listor pa bocker som passade for de
olika klasserna, gjorde nyinkdp, katalogiserade och ldnade ut bockerna. Boklador gjordes i ordning till klas-
serna. Alla elever fick mojlighet att lana hem bocker. Det gjordes inkdp av viss pedagogisk litteratur i amnet
som inspiration for arbetslagen (se litteraturforteckningen).

Infor bokinkdpen blev eleverna i varje klass tillfragade om vilka typer av bocker de tyckte mest om och vad de
ville 1dsa mer av. Utifran det, och med tanke pa vilka temaomraden som skulle l4sas, gjordes inkdpen. Till en
del bocker inkoptes dven boken inldst pa cd pa svenska, eftersom vissa elever, som t.ex. har ett annat modersmal
an svenska eller inte har uthéllighet att 14sa en ldngre bok, ska ha samma méjlighet som sina kamrater till erfa-
renhetsutbyte kring litteratur och ldsupplevelser, eftersom det dr en del av elevernas sociala kultur. Att ha hort
boken gor att man kan delta i diskussioner och forsta sociala foreteelser med anknytning till det lésta.

Litteraturpedagogen tog ocksa del av de bokpresentationer av nyutgiven litteratur som dgde rum pa BTJ och
Biblioteksenheten och formedlade till kolleger péa skolan. Dessutom gjorde hon en sammanstéllning av sina
tidigare erfarenheter av litteratur, som fungerat bra att arbeta med i de olika arskurserna. Viss litteratur koptes in
i halv- och helklassuppséttningar for att kunna anvdndas med hela grupper. Hon diskuterade ocksa titlar tillsam-
mans med barnbibliotekarien Marianne Schiarman pa Kista bibliotek, och gjorde inkép av bocker som sarskilt
passade for elever i omradet. Det som hela tiden kdndes viktigt var att hitta litteratur, som eleverna skulle kdnna
igen sig i, sa att de skulle kunna knyta an till sina egna erfarenheter. Skolan har manga elever med rétter i andra
kulturer. Eleverna lever i en ny kultur i Kista, som pa manga vis dr komplex och motsigelsefull, da olika kultu-
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rers virderingar stélls mot varandra. Eleverna utsitts for media i olika former och har inte alltid insikt om hur
sambhéllet har utvecklats under de senaste artiondena, eller kan se pa utvecklingen med kritiska 6gon. Dar kan
litteraturen vara en kalla till kunskap.

AKALLASKOLAN

Skolan ville héja sprék-, 1ds- och kommunikationsnivan hos sina elever. Detta skulle vara en fortsdttning och
vidareutveckling for dldre elever av ldsning enligt modell "Bokoxen”, som man tidigare haft i Oxhagsskolan.
Eleverna skulle bada i bocker. Pedagogerna fick boktips vid nagra tillfdllen, som utmynnade i att skolan kdpte
in flera nya bdocker som placerades i klassrummet. Samtidigt ville man dka samarbetet mellan skolan och folk-
biblioteket, enligt Lena Liljebjorn, barn- och ungdomsbibliotekarie pa Akalla bibliotek och i projektet.

Marie Julin, larare i svenska pa Akallaskolan berittar:

"En vinst med projektet ar den kontakt Lena Liljebjorn (barn- och ungdomsbibliotekarien) och jag har etable-
rat. Jag har alltid 6nskat samarbeta med nagon, som liksom jag brinner for att arbeta med barn och ungdoms-
litteratur. Lena har varit till stor hjalp da hon sokt efter lamplig litteratur infor olika projekt och temaomraden
i min undervisning. Hon har dven hjdlpt mig med att skaffa fram uppsattningar av bocker, vilket kan vara nog
sa tidsddande. Jag har konsulterat och diskuterat med bibliotekarierna vid bokink&p. Dessa personer har
blivit en naturlig tillgang och underlattat min vardag. Ett av malen i min undervisning ar att gora biblioteket
till en naturlig plats for mina elever. Tillgang till skonlitteratur i klassrummet dr givetvis en ovarderlig och
nédvandig faktor for att skapa laslust. Att sedan fa mojlighet att tillgodose elevers dnskemal vid inkop bidrar
till att eleverna kdnner, att de har inflytande 6ver innehéllet i sin undervisning. Min uppfattning r, att tillgangen
till bocker i klassrummet méjligtgjort och underlattat arbetet med lasning fér saval mig som eleverna. Fyra
klasser i arskurs 8 har nu tillgang till skonlitteratur i klassrummet. Nu kan jag med latthet organisera arbetet
med lasning i lasgrupper, eftersom jag har flera exemplar av samma titel tillgangliga. Att de har egen litteratur i
klassrummet bidrar till sjélvstiandighet, eftersom de sjilva kan paverka vad de vill lasa och inte dr beroende av
mina val. Fér vem har inte hért hur trakigt det ar att lasa ndgonting som froken valt! Tusen tack for att vi fick
vara med i detta mycket lyckade projekt.”

SKOLOR OCH BIBLIOTEK | SKARPNACK OCH
ENSKEDE STADSDELAR

Projektet "Las” startade varen 2005 pa initiativ av Skarpnicks bibliotek, som ett 14sprojekt med inriktning pé ny
barn- och ungdomslitteratur, riktat till 14rare i Skarpnick-Enskede skolor, och forst med medel frén det statliga
litteraturstodet, enligt projektledaren, barn- och ungdomsbibliotekarie Marie Johansen, Skarpnécks bibliotek.
Man bjod in ldrare i arskurs 4 respektive 7 och fokuserade enligt 6nskemal pa nyutgiven barn- och ungdomslit-
teratur lamplig for &ldersgrupperna. Projektet utformades som ldsecirklar i tva grupper, en for ak 4-larare och
en med &k 7-larare, och med tvé barnbibliotekarier fran stadsdelarnas bibliotek i varje grupp. Man hade en traff
per grupp och manad (pa eftermiddagar kl. 15.00-16.30). Ett antal titlar 14nades ut varje gang, och gangen dér-
efter presenterades bockerna och diskuterades. Varje traff inneholl séledes bade presentation och diskussion av
lasta bocker. Vid varje tillfille diskuterade man 3—4 bocker, och deltagarna fick sedan samma antal nya bocker
att ldsa till ndsta gdng. Man diskuterade med behallning bdockerna utifrén kvalitet och anvéndbarhet och hur



bdckerna fungerat for malgruppen. Lararna tog med sig bockerna tillbaka direkt ut 1 klassrummen, dér de fick
stanna. De kunde alltsé utnyttjas maximalt i klasserna och alla larare fick en bra aterkoppling pa hur vil en bok
fungerat och for vilka elever den passat. Efter projekttidens slut stannade bdckerna i skolorna, en stor bonus
for bade ldrare och elever. Under projektets gdng véxte bestdndet, och bockerna var hela tiden tillgéngliga for
deltagarna i projektet och endast dem. Som en ytterligare bonus hade man forstarkning via Cirkulationsbiblio-
teket, Medioteket, som kopte in klassuppsittningar utifran projektdeltagarnas dnskemal. Dessa uppsittningar
var under ett ars tid vikta for projektet och kom dé dven friskolorna till del.

En fortsdttning och vidareutveckling av detta lasprojekt skedde under hosten 2006. D& bjods bade nya och
tidigare deltagande lérare in att delta i projektet, nu kring tvasprakiga elevers lis- och sprakutveckling och med
medel fran Kompetensfonden. Lirarna delades upp i tre olika grupper: en grupp av ldrare i ak 0-3, en grupp
larare som undervisande i &k 3—5 och en grupp for larare i &k 6—9. Négra lirare hade svenska som andraspriks-
utbildning, fyra var skolbibliotekspersonal. Sju barn- och ungdomsbibliotekarier fran folkbiblioteken deltog i
grupperna. En del av syftet med projektet ”Lis” blev nu att hitta bra bocker for flersprakiga elever. Man sig
stora behov av nytidnkande pé det omrédet, inte minst for att man i stadsdelarna har méanga elever med rotter i
andra linder.

Maénga guldkorn vaskades fram. Genom diskussionerna i grupperna kunde man ocksé ringa in de kriterier,
som gor en bok bra for malgruppen. Alla, larare och bibliotekarier, behdvde forkovra sig i flersprékiga elevers
lasutveckling och i vilka bocker, som ar lampliga for dem. Det kunde sjélvklart vara lattldsta bocker, men man
sag att det likavil handlade om innehallsméssiga aspekter (se avsnittet, ”Att 14sa pa sitt andrasprak™). I urva-
let av bocker ingick bade lattlasta bocker och bocker som beskriver en verklighet, som eleverna kénner igen.
Aldre utgivningar varvades med nyare, d det fanns ett sug efter nya bécker hos alla elever. Inkdpen skottes
av projektledaren, i samradd med erfarna barnbibliotekarier inom Stockholms stadsbibliotek via sedvanliga in-
kopskanaler, men ett stort antal bocker inhandlades pa ”Bokspindeln”, en bokhandel som har specialiserat sig
pa bocker for barn pa andra sprak, och som séljer bocker fran manga andra sprédkomraden &n enligt det géingse
utbudet. Nagra bocker var parallellsprakiga.

"Den langsiktiga nyttan/effekten med att forbattra lasforstaelsen samt oka elevers mojligheter till fortsatta stu-
dier kan inte matas inom ramen for projektet. Det har ocksa varit svart att mata i vilken utstrackning barn och
ungdomar blivit mer intresserade av att ldsa, men vi har lararnas ord pa att den 6kade tillgangen till bocker,
inte minst for tvasprakiga elever, gav stor skjuts’, enligt Marie Johansen, som gjort en utvardering av projektet
‘Las!.”

Hir foljer nagra exempel pa fragor och svar fran de deltagande ldrarna:
Ldiser eleverna mer sedan du kommit med i projektet? Har det paverkat eleverna pd ndgot sdtt?
"Ja, enormt stor skillnad, (de) lanar och laser mycket mer.”

"Eleverna ar verkligen jatteintresserade. Man méarker hur mycket roligare det blir ndr man kan erbjuda nyut-
komna och helt frascha bécker.”

"Ja, de laser mer och &r nyfikna pa nya bocker.”
Lanar eleverna mer bocker pd nagot bibliotek?
”"De lanar mycket mer, uppticker bocker av samma forfattare.”

"Eleverna lanar bocker i skolan och vi har vid flera tillfallen varit pa stadsbiblioteket i Skarpnéck och Bagarmos-
sen tillsammans. De inspireras av de bocker jag tipsar om och laser for dem och letar upp andra titlar av
samma forfattare.”
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NORRMALMS STADSDELSFORVALTNING
OCH STADSBIBLIOTEKET

Projektet ”Lés-kultur-sprék”, har enligt Anna Engstrom, projektledare, Norrmalms stadsdelsforvaltning, pagatt
som ett samarbetsprojekt mellan Stockholms stadsbibliotek och pedagoger fran forskola och skola (upp till ar
9) pé Norrmalm. En kurs ”Lisglddje” for pedagoger genomfordes ht-05 — vt-06. Kursens mél var att skapa goda
formedlare av litteratur for barn och unga. Pedagogerna ldste massor av barn- och ungdomslitteratur for egen
del och stimulerades att arbeta mer med l4sningen, litteraturen och spraket i forskola/skola.

Alla sa att de bocker de fick tillgang till genom kursen ocksé blev tillgdngliga for barnen/eleverna. Lararna hade
bdcker overallt i klassrummet. De arbetade mycket med skonlitteratur, valde mer aktuella titlar, framfor allt av
ungdomsbocker. Boxar fanns tillgidngliga med film, bok och annat material kring ett tema. Eleverna sa efter
projektet, att de last mer och har haft tillgéng till nya bocker pé ett annat sétt dn tidigare, vilket har stimulerat
dem till att lasa mer. Genom kursen fick ldrarna upp dgonen for det utvidgade sprakbegreppet, genom de olika
media som kursen tog upp: film, musik, bild och bok.

ALVSJO SKOLOR

Projektet ”The Better Reading Partnership” — BRP, anordnade kurser i Alvsjé for olika kategorier personal i
skolan, sdsom fritidspedagoger, skolskdotare, skolbibliotekarier, kamratstodjare m.fl. samt forédldrar. Enligt Lena
Sallstrom, projekt- och kursledare, Langbrodalsskolan, var malet med kursen att deltagarna skulle bli frivilliga
”laspartners” till enskilda elevers ldsning; triffa dem tre ganger i veckan och lyssna, samtala, stotta, anteckna
elevens framsteg enl. en viss modell, ”I6pande noteringar” (Running Records). ”Det var mycket positivt att vi
fick ett startpaket med bocker” ansag en deltagare. Projektet vande sig till elever fran grundskolans forsta ar och
dnda upp i gymnasieskolan. Dar hade man onskat sig dnnu fler bocker till sina elever. “Jag har varit fullastad
med bdocker, ldttldsta och roliga, sd att de inte ska komma av sig i ldsningen, utan snabbt kunna byta bok om de
trottnar”, beréttade Karin Axell, en av de deltagande gymnasieldrarna.

LTUG — "Lisning pa talets och upplevelsens grund” ir en vidareutveckling av LTG som Lena Séllstrém i Alv-
sj6 ocksa har utvecklat och spridit efter besok i Nya Zeeland, dér hon blev sa inspirerad att hon ville anpassa
den nya zeeldndska modellen till svenska forhallanden.

De viktigaste inslagen i LTUG, enligt Lena, &r de upplevelser barnen fér vid 1dsningen och tolkningen av bil-
derna och berittelserna. Det leder till nyfikenhet och ldsglddje. Dessa upplevelser édr utgdngspunkt for samtalen
och skrivandet. Man arbetar i sma grupper om fem elever. Det ger god spraktraning och berikar ordférradet.
Fran forskoleklass satsar man pa lds- och skrivundervisning. Hon uppmanar ocksé forskolorna att arbeta med
sprakutveckling. En hornsten i metoden dr att arbeta med férebyggande insatser. Lena brukar anvinda sig av
lasutvecklingsschemat, LUS. Hennes modell bygger pa tidig upptickt av elever som inte knéckt ldskoden och
pé tidiga insatser i form av intensivtranings-program liknande ”"Reading Recovery”. Det gor det mojligt att,
redan innan barnen upplevt att de misslyckats, kunna sitta in intensiv en-till-en-undervisning. Det 4r pa sa sétt
arbetet kopplas till BRP. En annan hornsten dr de nivagrupperade bockerna och metoden “16pande noteringar”
som gor det mgjligt att erbjuda eleverna bocker pa ritt niva.

LTUG borjar anvéndas i forskoleklassen, ddr barnen borjar ldsa sméa bocker. Ju fler ldserfarenheter barnen far
fore skolaldern, desto littare kommer den fortsatta ldsutvecklingen att ga, sdger Lena. Hon har ett vil utarbetat
program for ldsning och uppfoljning pad Langbrodalsskolan. LTUG har ett eget bibliotek med mer dn 1 500
bocker. Dessa bocker dr organiserade efter svarighetsgrad, dr lixade (=enligt ldsbarhetsindex) och nivéer i LUS-
schemat och ligger i boxar. Boxarna dr mérkta med fargerna ljusbla, gul, bla, r6d och vit. Béckerna &r planerade



for att anvdndas for maximalt fem elever i en grupp. Fem elever ér en bra storlek pa en grupp. Da hinner man
bade laborera med ord, lyssna pa alla nir de samtalar om bilderna och ldser texten.

Fyra ganger per ar LUS:as eleverna. Grupperna av elever blir aldrig statiska, utan f6ljer elevens lasutveckling.
Under den s.k. spraktimmen i forskoleklassen arbetar eleverna mycket med att skriva och rita egna sagobocker.
Det gor man hela aret. Spraktimmen innehaller ocksé sagoldsning, ldsning med storbdcker, dikteringar, arbete
med sagopédsar m.m. Langbrodalsskolan har tydliga, uppfoljningsbara mal for vad ett barn bor klara av efter ett
ar i forskoleklass. “Enda végen till att bli en god ldsare dr att ldsa”, sdger Lena. "Ldsforskaren Ingvar Lund-
berg menar att det krdvs 5 000 timmar av ldsning, for att bygga upp sin lds- och skrivformdga.”

VILKA BOCKER SKA MAN VALJA?
KOMMENTAR.

De deltagande ldrarna i projekten poédngterar, att som larare behdver man dgna mycket tid at att orientera sig
bland all den skdnlitteratur i form av barn- och ungdomsbocker, som kommer ut. Det giller att finna titlar,
som kan skapa laslust hos just de egna eleverna, som man sjélv bast kidnner. Men det kan ocksa vara viktigt att
tillsammans med sina elever, genom gemensamma lasupplevelser i klassen, utvidga sina erfarenheter och sina
referensramar. Detta var en iakttagelse man gjorde i Rinkebyklassen i ”Listiga Rdven”-projektet. Genom skon-
litteraturen — och genom faktaldsningen — vidgades elevernas omvirldskunskaper. Aven elever med svenska
som modersmal behover komma i kontakt med den multietniska barn- och ungdomslitteraturen, som beskriver
en annan kulturell milj6 dn den de &r vana vid.

Olika media kan ocksa bidra till att uppna en djupare lasforstaelse. Genom att t.ex. se en film som anknyter till
innehallet i en bok, kan eleverna fa kunskaper om olika miljder, olika sociala sammanhang och olika tidsepoker,
som kan underlétta deras 1dsforstaelse av en viss bok. I ldsprojektet pa Norrmalm arbetade man, enligt Anna
Engstrom, med olika media genom att anvidnda tematiska véskor, Mediaguider, ett grinsdverskridande larome-
del, ddr kommunikation och kunskap deltar i en kreativ process. Mediaguider innehéller temabeskrivningar,
bildkonst, litteratur, film och radioprogram (se www.mediaguider.com).

[ alla skolor finns idag elever med ett annat modersmal &n svenska. For att eleverna ska forsta texten i en barn-
eller ungdomsbok, behéver den ha ett innehall, som eleverna dr bekanta med eller blir presenterade. Att fundera
6ver vilka kunskaper och erfarenheter eleverna béar med sig i bagaget behdvs, nér liraren ska presentera nya
bocker. Lararen behdver ocksa kunna bedoma vilka sprakkunskaper i svenska, som krivs for att en viss elev
ska kunna klara av att 14sa en viss bok med behallning. Bibliotekstjanst har gett ut en bok, ”Pérlor pa svenska”,
som snart kommer ut med en ny, reviderad upplaga (se litteraturforteckningen). I denna bok ges en introduktion
till hur det &r att 1dsa skonlitteratur pa svenska — nér det inte ens dr ens modersmal. I boken ges ocksa forslag
pa arbetssitt och pa litteratur for olika aldrar — med sprakligt sett olika svarighetsgrad. Det géller t.ex. att hitta
bocker, som inte dr for svarlésta for elever, som nyligen kommit till Sverige, men som behdver fa ldsa en bok
med ett innehall, som passar dem rent dldersméssigt. I ”Pérlor pa svenska” presenteras bocker for olika aldrar
och elever pa olika spraknivaer i svenska som andrasprak.

Nir det géller val av litteratur, bor lararen ocksé har med genre-perspektivet. Elever behdver fa komma i kontakt
med texter med olika syften och innehéll, f4 upp 6gonen for hur forfattare skriver utifran olika avsikter med
sitt skrivande. Dérfor har eleverna i de olika lasprojekten dven ldst olika genrer, som faktatexter, skonlitteratur,
poesi, tidningsartiklar, insdndare o.s.v. Att med ldrarens hjélp fa diskutera olika forfattares uttryckssitt och mal
med sitt skrivande, genom att t.ex. tillsammans fa granska de egna ldiromedlen, skapar ett kritiskt forhallnings-
sitt och lingvistisk medvetenhet och bidrar till elevernas sprak- och kunskapsutveckling (Kuyumcu, 2004).

15






ATT VACKA LASLUST — BOKPRAT

SKARPNACK-ENSKEDE - PROJEKTET ”LAS”

Pa folkbiblioteksfilialerna pagar dagligen bokprat med skolklasser, beréttar projektledare Marie Johansen.
Barnbibliotekarier tipsar om bra bocker for respektive aldersgrupp. Att viicka engagemang och ldslust kring ny
barn- och ungdomslitteratur hos lérare, bibliotekarier och skolbibliotekarier i stadsdelarna, och att férse dem
verktyg att kunna formedla bra bocker till sina elever, var ett mal for projektet ”Lés!” i Skarpnédck-Enskede.
Fler barn och ungdomar skulle, genom en okad tillgang till bra skonlitteratur, bli mer intresserade av att ldsa
och didrmed utveckla lasforstaelse, tanke och sprak.

Genom det hir projektet blev méanga lérare, i ett ndtverk kring eleverna, mer intresserade av att formedla bra
barn- och ungdomslitteratur till sina elever, 4ven nyutkommen sddan. Med detta menades att ldrare bade fick
kunskap om bdckerna, och dvning i att kunna tala om och for dessa bocker. Detta gillde inte minst bocker for
de flersprakiga eleverna. Syftet var ocksa att ge kompetensutveckling till larare i svenska som andrasprak, sa att
de i samverkan med barnbibliotekarierna i stadsdelarna béttre kunde stddja och stimulera tvaspréakiga elevers
sprak- och ldsutveckling framover.

— Hur kan man hitta bra bocker for flersprakiga barn?
— Vilka bocker ar 1ampliga for olika &ldrar och pé olika nivéer i svenska?

Detta var frdgor som diskuterades. Manga guldkorn vaskades fram. Diskussionerna i grupperna gjorde ocksé
att man kunde ringa in vilka kriterier det 4r som man anser gor en bok bra for olika mélgrupper.

Man startade tréffar med tre grupper av larare och skolbibliotekarier, totalt 47 deltagare, tillsammans med sju
barn- och ungdomsbibliotekarier. Upplidgget var detsamma som foregdende ldsér, d.v.s. utformat som tre lase-
cirklar, som var och en triffades en géng i manaden. Vid varje tillfille diskuterades 3—4 bdcker, och varje traff
innehdll som tidigare bade presentation och diskussion av ldsta bocker.

Utvirdering

En utvérdering av projektet ”Lés!” i Skarpnéck-Enskede har gjorts av Marie Johansen. Lérarna har varit mycket
positiva till projektet. Har foljer nagra exempel fran utvérderingen:

Vad hade du for forvintningar infor projektet?

”Sag fram emot att traffa personer fran andra skolor och att fa samtala om bécker med dem. Kul att traffa
andra ldrare i omradet, fa ldsa nya bécker och utbyta tankar om lasning i skolan. Roligt att fa inblick i ny barn-
och ungdomslitteratur.”

Vad tycker du om temat ny barn- och ungdomslitteratur?

"Precis vad jag behdvde! Mycket bra och nyttigt. Bra urval av nya bocker. Jag skulle nog inte hittat bockerna
annars. Jag férsoker hanga med, men marker att jag har missat en hel del. Det blir mest 'bastsdljare’. Roligt att
bli presenterad ett stérre utbud och bredd. Det ar positivt att fa hdra reaktioner och synpunkter fran andra
vuxna och deras erfarenheter av hur elever tar till sig béckerna.”



Om detta kommenterar Marie Johansen:

"Det ar temat som lockat deltagarna i stor utstrackning. Man torstar efter inblick i och kunskap om ny barn-
och ungdomslitteratur och har saknat tid for detta. Det innebar dock inte att man ej har behov av att lasa
aldre bocker.”

Har projektet paverkat ditt arbetssdtt i skolan? —1i sd fall hur?
”Jag presenterar bocker pa ett annat sitt dn tidigare.”

"Nej, inte direkt.”

Vi har haft fler bokpratstimmar. Jag har haft lite farskare bocker att presentera. Svar fraga, projektet forstarker
mitt eget litteraturintresse och kanslan for hur viktigt det d&r med bdcker och lasning, fyller pa mig som larare
vilket spiller dver pa eleverna naturligtvis. Jag valjer mer medvetet vad eleverna ska lasa och vad jag hoglaser.
Annu mer lasning, mer inspiration, mer sug efter att 6ka kvalitén pa lasningen.”

"Ja, man har hamnat pa ny kurs liksom, presenterar bocker pé olika sitt, istéllet for att rutinmassigt ga till
biblioteket for detta. Har borjat testa med boksamtal — positivt!”

Ldiser eleverna mer sedan du kommit med i projektet? Eller har det paverkat eleverna pd ndgot annat sditt?

"Jag har alltid last mycket med mina barn, bade tillsammans, enskilt och hoglasning. Efter projektets bérjan
kdnner jag att jag fatt en storre bredd i mitt kunnande om barn- och ungdomslitteratur och har kunnat bli mer
inspirerande och ge fler tips.”

"Man marker hur mycket roligare det blir ndr man kan erbjuda nyutkomna och helt frascha bécker. De laste
mycket innan, men nu har jag hittat fler alternativ till dem.”

"Svart att siga, men jag tycker det ar lattare att inspirera dem.”

"Jag tycker mig marka ett storre lasintresse hos de elever, vars ldrare varit med i cirkeln. Jag tror det beror
pa att lararna kunnat prata bocker med sina elever. De har inte behovt forlita sig pa vad jag har hunnit lasa.”
(Skolbibliotekaries svar)

"Nej, de som laste mycket forut fortsatter och nagra gar det trogare for. Jag har dock valt bocker at eleverna i
storre utstrackning efter denna bokcirkel.”

"Det tror jag.”
"Vet gj.”

Vilka effekter har vi sett?

"Det adr (ocksa) svart att mata i vilken utstrackning barn och ungdomar blivit mer intresserade av att lasa, men
vi har lararnas ord pa att den okade tillgdngen till bécker, inte minst for tvasprakiga elever, ger stor skjuts. For
att effekt och nytta verkligen skall kunna uppna langsiktighet kravs att projektet fortsatter pa nagot satt; det
kan vara i olika tappningar och former. Natverket méste hallas vid liv, om vi tillsammans skall kunna verka for
dessa elevers ldslust och — utveckling.” (Marie Johansen)



"LASNING LONAR SIG!” - KISTA

Projektledare i Kista var Maria Sturén, bitr. rektor pd Oxhagsskolan. Barn- och ungdomsbibliotekarie Lena Lil-
jebjorn, Akalla bibliotek, arbetade tillsammans med skolor i Akalla. Medverkande var &k 4 och ak 5 p4 Oxhags-
skolan, samt &k 7 1 Akallaskolan. I en annan del av Kista, pd Igelbdcksskolan, arbetade en litteraturpedagog,
Christina Ernstson, med ldsutveckling och med att ta fram ett modellbibliotek pa skolan.

Oxhagsskolan

Lena Liljebjorn berdttar att Oxhagsskolan ville hdja sprak-, 14s- och kommunikationsnivan hos sina elever.
Detta var tankt att vara en vidareutveckling for de dldre eleverna av "Bokoxen”, en modell for 1asning liknande
”Listiga Rdven”, som man arbetat 1ange med i skolan. Samtidigt ville man utéka samarbetet mellan skolan och
folkbiblioteket. Man ville ocksd utéka samarbetet med fordldrarna, for att de skulle bli mer delaktiga i sina
barns utveckling. I ”Bokoxen” hade skolan sedan ldnge ett samarbete med folkbiblioteket. Under projekttiden
hade barnbibliotekarien manga méten med skolan, dé ldrarna fick boktips. Man diskuterade bockernas innehall
och ldmplighet for olika aldrar och intressen. Det utmynnade i att skolan kdpte in flera nya bocker, som place-
rades i klassrummen. Man kdpte fem exemplar av ménga titlar, for att kunna ha lasecirklar. Barnbibliotekarien
hade ocksé grupper med elever, oftast pojkar, som hon dven laste med, for att frimja deras ldsintresse. Eleverna
har tipsat varandra och andra klasser om bra bocker, genom bokprat i skolans lokala TV-station, "TV-OX”.

Bibliotekarien hade dven ett fordldraméte, da hon berittade om projektet och talade om foréldrars delaktighet.
Hon hade da ett bokprat riktat till dem och deras barn vid ett och samma tillfélle, och presenterade olika bdcker.
Detta var mycket uppskattat. Papporna t.ex. ville veta vilka bocker flickorna lédste. Fordldrarna ville ocksa fa
tips, sd att de kunde foresla sina barn att ga till biblioteket och lana bocker, som Lena tipsat om. De var mycket
intresserade. De flesta fordldrar i Akalla har utldndsk bakgrund. Lena Liljebj6rn beréttar:

"Detta att jag fanns tillginglig pa Akalla bibliotek blev mycket positivt, da barnen hade en etablerad kontakt
ddr. Pedagogernas onskemal var att fa bokprat for klasserna dar, cirka en gang i manaden, da jag presenterade
bocker. Detta visade sig vara bra, eftersom vi sedan hade hela det bibliotekets bécker att tillga for elever, som
ville ldsa annat @n det jag pratade om. Jag besdkte ddremellan klasserna i klassrummet och hade da med ny
facklitteratur. Jag hade ocksa en lasgrupp med ett antal elever, som behdvde komma igang med sin lasning.

Skolorna avsatte 25 000 kr var, som jag kdpte bocker for till Akalla bibliotek, framst for dldrarna 9-12. Allt
detta har gjort att barnen har kommit i kontakt med manga, goda bocker. Parallellt med arbetet med dk 4 och
5 arbetade jag ocksa med hogstadieelever pa Akallaskolan i ak 7. Detta var for dem ocksa en fortsattning av
"Bokoxen”, da flera av eleverna tidigare gatt i Oxhagsskolan. Har var det ocksa bocker i méangd som gillde.
Pa hogstadiet var det uppenbart att det var viktigt med vuxenkontakt utifran. Eleverna med larare kom till
biblioteket pa bokprat, men ocksa fér information om vad man som biblioteksbesdkare kan anvanda sig av i
biblioteket, sasom databaser, OPAC och datorer for att ga ut pa nétet.”

Igelbicksskolan

Christina Ernstson beréttar att alla pedagoger ville ha bokpresentationer i klasserna under projektet, for att f4 ny
inspiration. Hon hade minst en bokpresentation i alla de tretton klasserna. Hon tog fram listor pa bocker som pas-
sade for de olika arskurserna, gjorde nyinkdp, katalogiserade och lanade ut bockerna. Alla elever fick mdjlighet
att lana hem bocker. Alla pedagoger inbjods att delta i en bokcirkel med nya bdcker, och en bokpresentation holls
i skolbiblioteket, dé l4rarna fick mojlighet att ta del av all ny litteratur. Som litteraturpedagog i projektet hade hon
en Oppen dialog med de dvriga pedagogerna, dd hon kunde tipsa och ge dem material, som passade i den pagé-
ende undervisningen. [ utvirderingen skrev pedagogerna, att de var néjda med bokpraten och tipsen de fick pa bra
bocker som fungerade i undervisningen. De ville girna ha en fortséttning, eftersom det ar svart som ldrare att halla
sig a’jour med vilken ny litteratur, som kommer under aret och hur den kan anvéndas i undervisningen.
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ATT MEDVERKA | ELEVERS
LASNING

Samtal om lasupplevelser. Skrivande och skapande.

IGELBACKSSKOLAN

Manga elever uttryckte i utvirderingen av ldsprojektet, enligt Christina Ernstson, att de har fatt ldsa ménga nya,
bra bocker. Projektet gav ménga elever fler upplevelser. Eleverna ville gdrna prata om vad de ldste. De tipsade
gérna varandra och vissa bocker blev létt populdra. Lustldsning ska inte forringas utan méste lyfta fram och
anviandas som gott foredome, anser hon. Manga elever kom fram till henne och beréttade spontant om sina las-
upplevelser. Det skapade kontakt och delaktighet. Det finns fortfarande delar i projektet, som gér att utveckla
mycket mer, bl.a. att arbeta med beréttandet och hoglésandet tillsammans med eleverna.

Lasinlérning med hjdlp av skonlitteratur har pagatt pa skolan i manga ar, beréttar hon. Boksamtal enligt Aidan
Chambers modell har ocksé linge anvénds som metod pa skolan. Alla pedagoger 4r vdl medvetna om att man
kan utveckla sprak och tinkande med boken och beréttandet som verktyg. Alla vet ocksa, att man kan ge elev-
erna mdjlighet att utveckla en storre forstdelse for omvéarlden genom att ldsa och diskutera det man list. Skolan
har tydliga mal i vart arbete, som frdmjar sprak- och lasutveckling. Man har ocksa strategier for att nd malen (se
nedan). Dessa blev forstarkta genom projektet.

Léararna i ar 4 arbetade med Storyline om vikingarna med eleverna. Eleverna hade flera uppdrag att beskriva
och beritta. Det mérktes att eleverna anvinde sig av de erfarenheter de fatt av att 1dsa de skonlitterdra bockerna.
Det syntes att manga elever hade fatt forstaelse for olika handelser och skeenden fréan den tiden. De anvénde ett
rikt sprék i sina texter. Som ett exempel pa ldsningens inverkan kan nimnas en klass, dér en elev var helt upp-
tagen och fascinerad av krig och vald i sitt berédttande och da pa ett glamordst sétt. Under aret hade det kommit
flera bocker, bl.a. tva bilderbocker och en dagbok, som berittade om andra vérldskriget pa ett bra sétt. Lararen
anvidnde bockerna som utgdngspunkt for diskussion och reflektion. Efter en tid kom eleven till liraren och ville
prata om det som bdckerna hade berdrt. Kommentaren till lararen blev: ”"Du, nu vet jag du menar, vad krig dr.”’
Genom bdcker och berittelser kan man komma &t svara fragor och forsté svara situationer.

Under projektet genomfordes dven andra arbeten i klasserna:

Forberedelseklasserna. Projektlararen lekte en saga med eleverna. Tillsammans beréttade ldraren och barnen
”Snovit och de sju dvidrgarna”. Alla barn blev involverade i sagan med hjilp av rekvisitan och sina roller. Sedan
berittade ldraren sagan en gang till, med hjdlp av ett bildspel i PowerPoint, med sagan i bilder.

Forberedelseklasser och ar 1 liste under hela terminen bocker om kidnda sagofigurer. Det avslutades med att
de gick en promenad dir de fick triffa sagofigurerna. I Forberedelseklasserna hade man bestimt att de skulle
arbeta med att gora eleverna fortrogna med nagra kénda barnboksfigurer. Genom att 1dsa och tala om berittel-
serna, genom lek och fantasi runt figurerna, kunde man inspirera till sprakutveckling.

Ar 2 liste "Mio min Mio”. De gjorde sedan en stadsvandring och besékte de platser Astrid Lindgren beskriver
i boken.

Ar 3 skrev recensioner pa datorer och arbetade med att dokumentera. De hade ocksi samtal om nitsikerhet och
hur man anvénder datorerna.
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Ar 4 hade lisgrupper tillsammans. Lirarna anvinde skonlitteratur for att forstirka och beskriva det arbetsom-
radet de just liaste i SO. Eleverna léste flera bocker som beskrev vikingatiden, vilket gjorde att de sjdlva kunde
producera egna texter med hog kvalitet.

Ar 5 hade lisecirklar i klasserna och projektliraren hade sedan boksamtal med de olika grupperna. De hade
samtal om nétsékerhet och upphovsritt.

Igelbicksskolans strategier, for att barnen ska bli goda
ldasare och fa ett rikare sprak

Svenska spraket

Arbetssitten 1 forskoleklass och skola méste vara sprak-, tanke- och kunskapsutvecklande. Férmagan att uz-
trycka det man vill och forstd andra dr kirnan 1 begreppet sprakutveckling. Det krivs bade sjélvfortroende och
rikligt med tillfallen att anvinda spréaket, for att uttrycksformagan ska forbéttras. En miljo med mycket bocker,
dér man samtalar, l4ser, berittar, skriver och lyssnar pa varandra, dr en kreativ miljo for larande och personlig
utveckling. Vi ska skapa situationer, dir barnen fir 6vning i att uttrycka sina ésikter, kunskaper och kéanslor. Det
svenska spréket ska vardas verbalt och i skrift. Genom barnets hela dag, i alla &mnen och tillsammans med alla
vuxna de moter, ska eleverna kidnna detta.

* Tpst ldsning sker varje dag. Genom olika ldsprojekt, boksamtal och redovisningar av sitt
lasande ska barnen f& dvning i att 14sa och skriva och fa stimulans i det svenska spraket och
kulturen.

* LUS - ldsutvecklingsbeddmningar enligt Bo Sundblads modell, gors tre gnger per lasar av
lérarna.

» Skolbiblioteket. Mélet &r att ge varje barn litterdra upplevelser, som sprakligt, emotionellt och
kunskapsmissigt 1 forlangningen leder till livslangt ldrande. Personal finns i biblioteket under
viss del av skoldagen for att hjdlpa till med boklén och sokhjélp. Samarbete sker ocksa med
Kista bibliotek som hjélper till med bocker vid olika projekt och temaarbeten. Alla elever i ar
1, 3 och 5 inbjuds host och var under &r 2 och 4 till "bokprat” pa biblioteket. Bibliotekarien
presenterar olika bocker, som stimulerar till 14sning, anpassade efter barnens alder och intres-
sen. Biblioteksenhetens service anvinds. Den erbjuder klassuppséttningar med bocker som
anvinds i olika l4sprojekt. Biblioteksenhetens bibliotekarie kommer till skolan och presenterar
nya bocker for pedagogerna. Det erbjuds bokcirklar for larare och kurser i bl.a. bokpresenta-
tion. Regionbibliotekarien hjélper till med databasen Winbib sa att den stindigt dr uppdaterad.

o En sprakplan for skolan i svenska som andra sprék finns for barnen i ar F-5. Kista sprakpro-
gram, och de kurser och projekt som vara ldrare deltagit i, har givit oss viktig kunskap, som
anvinds i utvecklandet och genomfoérandet av var sprakplan.

(Skolans verksamhetsplan)




Lasning pa Igelbicksskolan

Arbetslagen har anviént sig av skonlitterdra bocker i sin lasinlérning fran forsta borjan. I klassrummet finns ett
stort utbud av bocker. Lirarna har goda erfarenheter av att anvinda skonlitteratur och eleverna dr mycket posi-
tiva till att ldsa. Alla elever ldser bade i skolan och hemma, varje dag. Eleverna ldser hogt for varandra i olika
par/grupper. Man lanar bocker fran skolbiblioteket for egen upplevelseldsning. Lararna laser hogt for eleverna.
Man har ocksa anvint Bornholmsmodellen for att stimulera sprakutvecklingen. Lirarna har ocksé samtal om
bocker for att lyssna in elevernas tankar och uppfattning av texterna. Man har under hela ar 2006 ett pagaende
SOL-projekt (Skapa och Lira) med drama.

Analys och utveckling

Efter varje LUS-ning ska resultatet diskuteras och analyseras i arbetslagen. Man tar dven hinsyn till elevernas
sprakliga utveckling. Dérefter planeras och genomfors nya insatser. De elever som ligger néra nésta ”1dsmal”
far intensivldsning i skolan och hemma under nigra veckor. For de barn, som ligger lingre fran malet, ska
langsiktiga atgérder planeras och genomf6ras fram till nista LUS-tillfdlle. De &ldre eleverna maste na malen i
svenska for ar 5. Arbetslagen omfordelar sina resurser, om det &r nddvéndigt, sa att berdrda barn ges mojlighet
att na malen.

Vad behéver man utveckla och vilka problem vill man komma till ritta med?

En del elever har svart att associera till sig sjdlv och sina erfarenheter. En del elever behdver hjilp med att ut-
trycka sina inre bilder och fantasi. Alla far inte stod hemma for att kunna utveckla sina fardigheter. I gruppen
finns manga elever med andra kulturella erfarenheter dn de svenska. De &r inte nyinvandrade elever, utan alla
har gatt i svensk forskola. De behdver fa en bild av den kulturmiljé de véixer upp i, for att kunna delta i och
forsta olika sociala sammanhang.

Vad gor vi?

* Far hjalp med att vilja bécker som passar elevernas alder och intressen.

* Tar fram fack- och skonlitteratur som kan férklara teman som grupperna arbetar med.

* Far bokpresentationer av bocker som kan sprakstimulera och vacka ldslust.

* Arbetslaget deltar i en bokcirkel med ny barnlitteratur.

* Man vill ha bildstd for att kunna beritta och lata eleverna aterberdtta sagor och berittelser.

* Utvecklar samarbetet med foraldrarna. Eventuellt kan Kista bibliotek ha bokprat for foréldrar.
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OXHAGSSKOLAN

P4 Oxhagsskolan, berittar skolledningen, 4r man medveten om att ldsningen inte bara bestar av ett inflode, utan
ocksa av ett utflode. Nagon maste ta emot barnens ldsupplevelser. Barnen berdttar om sina lasupplevelser och
om bokens handling, dels for att 6va sig att berétta, men ocksé for att inspirera andra att ldsa en viss bok. Under
flera ar har eleverna last massor av skonlitteratur, som de sedan berittat om infor kamrater och larare, enskilt
och i grupp. Genom att de bearbetat texterna pa olika sitt, har deras sprakliga medvetenhet 6kat. Barnen far
dven dramatisera bockerna eller gora hindelseblad. Barnen skriver och berittar ofta manga egna sagor, vilket
utvecklar spriket. Alla klasser p4 skolan har tidigare haft besok av Ulf Arnstrém, som l4rt barnen hur man blir
duktig pa att beritta. Han inspirerade barnen till att sjdlva beritta sagor. Barnen fick 6va sig i att ge kritik till
varandra nir de hade lyssnat pa varandras berittelser. Nér lasningen behover intensifieras for vissa elever, eller
for alla, kan man ibland 4dgna sig &t intensiv 14dsning tva veckor i stéten. I skolan finns en egen TV-kanal, T V-
OX”. Dir har eleverna boksamtal och ger bokrecensioner.

Under projekttiden 2006 forstérktes detta arbete med eleverna i 8k 4-5. Lararna till de dldre barnen har succes-
sivt blivit inspirerade och kopt in manga bocker till klassrummet och man léser allt mer. Man har dramatiserat
manga bocker. Lararna har dven fatt utbildning i ”Sokratiska samtal”, berdttade en av lararna, Olle Sundin, vid
en intervju efter projektet.

Sokratiska samtal

Detta &r ursprungligen ett sétt att arbeta Freinet-inspirerat pad hogstadiet, men dr ocksa tillimpbart pad mel-
lanstadiet, beréttar Olle. Det gar ut pé att ha filosofiska samtal och resonemang utifrén existentiella fragor och
dilemman, vardagsfrdgor som angér oss alla. En bra utgdngspunkt kan vara litteraturen, eller tidningsartiklar,
som ger bra exempel. Man kan t.ex. tala om ondska och dumbhet utifrén historien om Storklas och Lillklas. Vad
ar dumhet? Ondska? Barnen far uttala sig utifran sin egen syn pa foreteelserna. Alla svar ar ritt — inget ar fel.
Alla fér ha en asikt.

Ett annat exempel att utga ifran ar Stig Dagermans beréttelse ”Att doda ett barn”. Den kan vicka ménga tankar.
Barnen skriver sedan egna berittelser och reflektioner. Det &r viktigt att hoja ribban, dven for de yngre! D4 ut-
vecklas barnen, d4 nar de ett nytt sprdk. Detta passar bra for alla barn, med svenska eller ndgot annat sprék som
modersmal. Det dr utmaningarna, som tar fram det barnet har inom sig. Viktigt att man gér utanfor laroboken.
Dagens larobdcker ér sa forenklade, kortfattade, att det dr svart att 14sa och forstd. Eleverna har ocksa arbetat
med andra texter sdsom tidningsartiklar och faktatexter. Artiklar frdn DN, bade léttare och svérare och t.ex.
tidningen 8 sidor” dr anvdndbara, enligt Olle.

Man skriver ocksé mycket. I klassen anvander eleverna det man kallar tankeboken. Alla har en sddan bok. Nér
en foreteelse introduceras och en fraga blir aktuell, ska alla skriva ner sina individuella tankar om detta. Alla
far da vara med och reflektera och skriva, for att sedan diskutera sina tankar. Sedan kan eleverna sjilva leda
diskussioner om dmnet, i grupp men ocksa i stora klassen, dé alla diskuterar. Eleverna far en vana att reflektera.
Ett exempel dr samtal om makt:

"Vad ar makt? Man ser pa begreppet ur olika aspekter: historiskt, politiskt, ordets’ makt, militar makt o.s.v.
Viktigt ar att lararen visar respekt for deras formuleringar. Inspirationen kan man ocksa fa i prosa och dikt.
Eleverna kan ocksa uttrycka sina tankar i olika genrer; som dikt och skénlitterart skrivande. Sprak-, tanke- och
lasutveckling hor ihop.” (Olle Sundin, Oxhagsskolan)



Skonlitterar inkoérsport

Det har varit bra under projektet med den néra kontakten med barnbibliotekarien pa Akalla bibliotek, som kun-
nat forse dem med boktitlar kring teman i SO t.ex. for ar 4-5, anser ldrarna. Skonlitterdra bocker dr goda inkdrs-
portar till &mnena och historien. De blir ett viktigt komplement till den knapphéindiga liroboken. Darfor kopte
man in en hel del litteratur i gruppuppséttningar, for att eleverna skulle kunna bilda l4secirklar och tillsammans
diskutera lasupplevelser och reflektera ver det de l4st. Nir elever ldser i ldsecirklar dr det noga att det inte blir
ett lyssnande efter lasfel i gruppen. Lararen maste vara observant pa detta och pa syftet med gruppen: att dela
lasupplevelser och innehall med varandra — att samtala om bdcker, sdger lararna pa Oxhagsskolan.

AKALLASKOLAN

"l och med projektet 'Lasning I6nar sig’ har jag getts en mdjlighet att erbjuda mina elever méanga ingangar till
t.ex. skrivande. Eleverna kdnner sig utvalda som fatt delta i detta projekt, vilket bidragit till att lasning blivit
nagonting positivt. De ser ju ocksa i sina lasloggar att de gjort stora framsteg i att formulera sig och reflektera
Sver sin lasning under det gdngna aret. Att vi i klassen forberedde oss infor forfattarbesoken, blev nagot som
skapade autenticitet och stor motivation i skrivandet. Det fanns ett mal med det. En forfattare skulle besoka
oss och kommunicera med eleverna.” (Marie Julin, Akallaskolan)

Marie Julin har gétt en ldngre kurs 1 “Reflekterande ldsning och skrivning” for Gunilla Molloy, vilket har in-
spirerat hennes sitt att arbeta med eleverna. Marie ger en instruktion till eleverna i &r 7, hur de ska arbeta med
laslogg pa nésta sida.
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ATT ARBETA MED LASLOGG

Nar du laser boken ska du fora en s.k. laslogg. Den ska skrivas separat i din loggbok.

Under tiden som du ldser boken ska du vilja ut och skriva ned tio citat, som du fister dig vid i boken. Citaten
kan vara tilltalande, storande, intressanta, 6verraskande, roliga, kloka, férvirrande, provocerande ... Till citaten
ska du foga dina egna reflektioner, kommentarer, associationer, slutsatser, fragor som du vill stilla, kritik eller
berém du vill ge, svarigheter du stoter pa, jamférelser du gor o.s.v.

Vi kommer I6pande under lektionstid att arbeta med dina fragestallningar ur din laslogg, varfor det ar viktigt
att du kommer férberedd infor varje pass.

Ett annat sdtt att fora ldslogg
— Vad i boken tycker du om? — Var noga med att motivera din asikt!
— Vad i boken tycker du inte om? — Var noga med att motivera din asikt!
— Finns det nagonting i boken du inte riktigt forstar dig pa?

— Vicker texten nagra fragor, som du kanske skulle vilja stilla till forfattaren? Férsok forklara
varfér du kdanner som du gor.

— Vad i boken kanner du igen fran andra bocker, filmer, fran egna eller andras erfarenheter i
verkligheten? Beskriv detta noggrant!

Forfattarbesok

Infor forfattarbesoket forbereder du dig genom att
— lasa minst 50 sidor i veckan
— fora laslogg

— sammanstilla minst tre fragor du vill stilla till Cannie Moéller (forfattaren)

Kravniva fér godkand
— Du ska kunna skriva lislogg.
— Plocka ut citat/stycken som du reflekterar 6ver skriftligt och muntligt.
— Du ska kunna visa huvudkaraktirerna och deras motiv och reaktioner.
— Du ska kunna uttrycka och motivera tankar, kdnslor och ésikter om det du last.

— Du ska kunna féra samtal om det du list.
Marie Julin, Akallaskola



"BETTER READING PARTNERSHIP - BRP”
- ATT BLI EN FRIVILLIG "LASPARTNER?”
TILL ELEVER UNDER EN VISS PERIOD

Projektrapport, projektledare Lena Sdllstrom:

Vad ar BRP? — sammanfattning

* Extra stod till ldsning, "en till en”

* 10 veckors program — 15 minuter, tre ggr i veckan, efter en enkel struktur

* Fokus pd att utveckla strategier for sjalvstandig lasning och en okad lasforstaelse
* Utbildning for personal, fordldrar eller andra frivilliga ldspartners

Vem far detta stod?

* Eleveriar 3-5

* Elever, som hor till genomsnittet i sin klass

* Elever, som ej natt mélet i lasning

* Elever, som behover utveckla sin lasforstielse

Projektbeskrivning

Under flera ar har Langbrodalsskolan satsat pa lasutveckling och profilerat sig genom att alla elever deltagit i
en ldssatsning, som grundar sig pa LTUG (L&sa pa Talets och Upplevelsens Grund). Man har sedan utvecklat
sin ldsning genom metoden med BRP (Better Reading Partnership). Detta arbete har under Kompetensfonden
spridits till andra skolor i Alvsj (fyra skolor) och till Restaurangskolan i Globen (gymnasieskola). Malet har
varit att utbilda samordnare och léspartners pa alla &r F-5-skolor, som varit intresserade av att delta i denna
satsning. Samordnarna pa de aktuella skolorna fick en halv dags utbildning. Ddrefter har man hallit kurs i tva
dagar for samordnare och ldspartners gemensamt. Projektledare har varit Lena Séllstrom, som hallit kurserna.
Laspartners har varit fritidsledare, fritidspedagoger, elevassistenter, kamratstddjare barnskotare, skolskoterska,
skolbibliotekarie, forskollérare, specialldrare m.fl.

Syftet med BRP ér att andra medarbetare én ldrare utbildas till goda ldspartners och lér sig olika ldsstrategier.
Varje skola har en samordnare, oftast en specialldrare pa skolan. Samordnaren viljer elever, som har extra
behov av stdd och motivation for sin ldsning. Denna samordnar insatserna och stéttar skolans ldspartners samt
informerar fordldrar mm. Den som blir ldspartner ska sjélvstiandigt arbeta med BRP och hjélpa elever utveckla
sin ldsning, s att de nar kriterier i LUS-schemat under ldsperioden. Som st6d far alla ldspartners en kursparm.
Informationssamtalet infor lasperioden, som man har med foréldrar, elev och ldspartner och som leds av sam-
ordnaren, &r otroligt viktigt. Det blir en tuff tid for en familj att klara av 10 veckors ldsperiod! Fordldraengage-
manget ir en av de viktigaste delarna i denna process.

Léspartnern ska gora 16pande noteringar 6ver hur elevens ldsning utvecklas. Det dr viktigt att kunna trdna upp
denna fardighet. Det &r till stor hjélp for ldspartnern i arbetet, att kunna se vad som blivit battre och vad som
behdver utvecklas. Efter tio veckor foljer man upp hur lassatsningen har lyckats. En resultatredovisning sker
fore och efter genomganget program till specialldraren.

Varje skola, som borjar med BRP maste ha en engagerad och positiv skolledning, som ger stdd &t ldspartnern,
nér denna ska finna tider for sina elevers ldsning och tid for for- och efterarbete. Var och en, som far denna
utbildning héjer sin kompetens, sitt sjalvfortroende och sin forstaelse for elever med lasproblem. Skolor, som
satsar pd BRP, hgjer sin kompetens och de som utbildas blir en tillgéng i arbetslaget.
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Utvardering efter kursen. Lena Sillstrom.

Exempel pa roster fran nagra kursdeltagare:
Var BRP ungefir som Du tinkt Dig?

"Kursen gav mycket mer dn vad jag hade tankt mig. Genomgangen var noggrann, tog allt steg for steg. Den gav
mig mycket, som jag har anvandning for. Ja, dntligen ett verktyg, hur man pa ett Sverskadligt satt kan se och

mota utvecklingen hos eleven.”
Vilka svarigheter tror Du kommer att dyka upp?

"Det kan bli svart att fa tiden att racka till. Att hinna med och anteckna och komma ihag vad som ar vad i

|6pande noteringar.”
Kdnner Du att Du kan ga till Din samordnare, om saker Du undrar éver?

"Ja, absolut! Det kdnns bra att veta att man kan ga till ssmordnaren om man far problem.”
Skriv annat, som Du tinkt pd i samband med denna kurs:

"Det var mycket positivt att vi fick pirmarna och ett startpaket med bocker.”

"Att det skulle vara bra, om detta kommer igang i alla skolor.”

" Att det ar viktigt att barn tidigt far hjalp med sin lasning, i sin egen takt.”

"Kursen gav mig mycket, som jag har anvandning av i det dagliga arbetet i klassen.”

”Ovningarna rickte och var lirorika. Alla évningar gjorde, att man blev mycket sikrare.”

"Det ar viktigt med en uppfoljning.”

Laspartners — exempel fran utvirderingen efter en 10-veckorsperiod

Hur tycker Du att dessa 10 veckor har varit?

"Det har varit inspirerande, intressant, och eleven har utvecklats positivt. Strategierna har fungerat.

Sjalvfértroendet och sikerheten har 6kat.”
"Eleven har visat med hela kroppen, att han tycker om lasstunderna.”

"De forsta sju veckorna gick jattebra. Han tappade lusten lite pa slutet, ville inte ga ifrdn klassen.

Bra stéd hemifran!”
"Att fa tid tre ganger i veckan har varit svart.”
Pd vilket sdtt mérker Du att eleven blivit en biittre ldsare?

"Han sitter mer still, &r lugnare och betonar bittre. Han gar tillbaka i texten for att fa ett sammanhang nar han
hor att det inte stimmer. Han ar inte radd for att fraga om ord han &r oséker pé. Diskuterar girna innehéllet
och ger personerna speciella roster.”

”Skrivandet har blivit battre. Intresset for att |asa har dkat, aven for svarare texter.”

"Det gar bittre i andra dmnen.”



Intervjuer med deltagande elever — nagra exempel pa svar

Har det varit svdrt att ga ifrdn lektionerna?
"Nej, det har gatt jattebra. Det dr inte mycket jag har missat. Vi laste efter skolans slut.”
"Ja, trakigt, for att jag missar lite och maste jobba igen det.”
Har det tagit lang tid med ldxorna?
"Frén borjan tog det lang tid, men nu gar det jattesnabbt.”
"Ibland har jag gldmt boken, men jag laser i alla fall.”
Vilka ldsstrategier har Du anvint?

"Laser en gang till, ndr jag inte forstar. Laser mer koncentrerat. Fragar, nér jag inte forstar. Laser lugnare och
stannar vid punkt. Langa och frimmande ord delar jag upp och laser tva ganger. Jag ser kortare ord direkt.
Ljudar, nar det ar ett svart ord. Jag har fatt upp lashastigheten, och ser snabbare vad det ska bli for ett ord.”

Har det blivit littare att ldsa efter ldstrdningen med ldspartner?

"Det gar snabbare att ldsa. Jag tycker jag laser jattebra nu. Ja! Jag forstar mer vad jag laser, fattar de flesta or-
den. Nu marker jag, nar jag hoppar 6ver ord ... Jag forstar battre vad jag laser och vagar lasa svarare bocker.
Nu stannar jag inte lika ofta och har blivit battre pa att inte byta ut ord. Jag har fatt storre sjalvfértroende och
sjalvkansla. Det gar jattebra nu. Jag kan chatta med mina kompisar. Engelskan ar lattare att forsta. Lastalen
i matte ar mycket littare att forsta. Férut kom jag alltid efter i skolan. Nu gar det snabbare och jag forstar

liksom.”

Forildrarnas synpunkter — nagra exempel

Vi blev verkligen glada 6ver erbjudandet. Allt stdd till var son dr valkommet, eftersom vi ar medvetna om att

han har brister i sin lasning.”

"Mycket bra, kanon, att skolan kan ge ett sddant erbjudande. Han laser betydligt battre nu, med mera flyt och

battre forstaelse for ord. Han tycker sjalv att han blivit battre.”

Vi har fatt skriftliga lasinstruktioner och samtalat lite da och da. Kommunikationen har fungerat bra genom ett

’

'lasprotokoll’.
"Det var viktigt att kontakten mellan vart barn och laspartnern fungerade sa bra.”
Vi har inte haft sa mycket kontakt med henne eftersom vi inte kdnde nagot behov.”

"Jag tror att han tyckte det var mysigt att ha ensamrdtt pa en 'fréken’ en liten stund. Han markte snart att han

blev bittre pa att lasa.”

”Han har gillat att lisa med sin laspartner, men kant sig stressad, eftersom han upplevde att han 'missar’ det

som sker i klassen.”

Gymnasieskolan

I en gymnasieskola har ngra larare varit laspartners till ndgra gymnasieelever. Dessa hade uttryckt behov av
mer léttlasta bocker. De rapporterar till projektledaren, Lena Sallstrom:

Vi har tréffats tva ganger i veckan i 15-20 minuter, min elev och jag. Jag har borjat lektionerna med att gora 16-
pande noteringar pa avslutat kapitel fran férra lektionen i cirka 2—-3 minuter; sedan har han fortsatt att ldsa i boken

(ny text) i cirka 10 minuter. Efter det sa har vi last olika tidningsartiklar med 'vanlig’ text i cirka 5 minuter. Det har
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gatt bra. Jag har pa senare tid markt, att jag inte behdver hoppa in lika mycket for att ratta/hjalpa till och vad géller
noteringar, sa har det blivit mindre och mindre att anteckna. Han har nastan slutat med att folja efter med fingret
under raden som han laser. Det som inte har fungerat ar lixa. Han har inte last nagot hemma, men jag tycker att
det gar bra dndé. Det han har svart med &r liknande ord i foljd (har, har o.s.v.) samt ord, som inte far plats pa en
rad utan fortsitter pa nasta, och att han dndrar sista dndelsen i ett ord, sa att t.ex. stanna blir stannade.”

"Jag dr nojd med vara resultat och vildigt glad for att du initierade BRP. Vi kommer att fortsétta, bade med
individuell lasning och med tyst ldsning i mina sma grupper.” ( Karin Axell)

BOKOXEN - LASUTVECKLING PA
OXHAGSSKOLAN, EN FORDJUPNING

De lirare, som paborjade arbetet med Bokoxen pa Oxhagsskolan 1999, Ingegird Wallman och Maria
Sturén, nu bitriddande rektor, berittade vid nagra intervjuer efter projektet hur arbetet gar till. Skolan
beskriver ocksa detta arbete pa sin hemsida, som liksom intervjuerna legat till grund for foljande be-
skrivning.

Ar1

For att stimulera lasinldrningen har barnen frén ar 1 fatt bada i bocker. Genom att stindigt omges av bocker,
har barnen blivit véldigt intresserade av att lasa. De har fatt en l4sgliddje, en laslust och ett otroligt intresse for
bocker. Vi har bara jobbat med skonlitteratur, inga vanliga lasebocker. Eftersom vi har koncentrerat oss pé att
lasa s mycket som mdjligt samt att bearbeta texterna har barnens sprakliga medvetenhet dkat. Vi har ménga
spraklekar.

I klassrummet har vi massor med bocker. Vi har skaffat flera bokhyllor runt om i klassrummet och vi har sor-
terat bockerna dér efter svarighetsgrad. Vi moter eleverna dir de ar. Det dr kul att bockerna finns runt omkring
oss, méangder av roliga bocker, som omger barnen.

I borjan av hosten anvander vi oss mycket av ”’stor-bocker”. Vi ldser boken tillsammans ménga ganger, sedan féar
barnen lésa sjédlva i de ”sma bockerna”, darefter laser de den for en vuxen. Sedan ar det dags att ta hem boken
och ldsa for fordldrarna. Vilken lycka att kunna ldsa en egen bok! Barnen far dven dramatisera bockerna eller
gora s.k. hindelseblad, som de ritar och skriver till. Utan alla dessa bocker i klassen, skulle det inte ha gatt att
arbeta sa har. Man maste ha massor av bocker i klassen!

Barnen har haft ldslédxor hela tiden. De viljer minst en bok att 1dsa hemma. Varje vecka har de haft l4xa. Vi har
en bestdmd laxdag. Oftast har de valt flera bocker att 14sa. Alla bocker som de laser hemma, skriver de upp pa en
boklista, ett 1asprotokoll, som forédldrarna ska skriva pa. I skolan, nér vi sedan lyssnar pa boken de last hemma,
skriver vi en kommentar pa boklistan. Vi har hjilp av fritidspersonal, specialldrare, SVA-lérare och resurslarare,
nér vi ska f6lja upp laslaxorna och barnens ldsning. I skolan ska de ocksé plocka ut fyra nya ord ur sin bok, som
de skriver pa ordkort samt ritar till och samlar i sin ordlada. De ldr sig vad ett ord och en mening &r. Vi anvénder
dessa ord till olika sprékdvningar, som t.ex att bilda s& méanga olika meningar som mgjligt. Vi skriver ocksa
texter tillsammans, ofta kring gemensamma upplevelser vi haft.

Vi har ocksé ndra samarbetat med biblioteket och var barnboksbibliotekarie. Bibliotekssamarbetet har varit
mycket viktigt. En gdng i ménaden har vi fatt komma till biblioteket pa bokprat. Det &r roligt for barnen att
traffa nagon utomstéende, som kan presentera bocker. Vi borjade redan i september manad. Barnen har lénat tre
bocker vid varje tillfdlle. I skolan har barnen sedan berittat for varandra om en bok, vilket har varit mycket upp-
skattat. De tar verkligen intryck av varandra! Vi har samlat alla titlar pa de bocker de har berdttat om i en parm.
Vi laser serier av bocker, med aterkommande figurer i nya bocker. Da lockas barnen att 14sa vidare om dem.
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Vi har arbetat med teman. Pa hosten har vi jobbat med Grodan-bockerna (av Max Velthuijs), som vi sedan dra-
matiserade i samarbete med Kulturskolan. Under varen i ettan har temat varit Alfons Aberg, vilket vi avslutade
med ett forfattarbesok av Gunilla Bergstrom och en utstéllning. Vi har ocksa besokt Junibacken.

Vi lagger ner mycket mer tid pa ldsningen nu an nér vi paborjade arbetet med Bokoxen i slutet av 90-talet. Det
sker mycket mer medvetet nu. Att sprakutvecklingen gynnas méarks nér barnen skriver. Barnen borjar skriva
mycket tidigare dn forut. De blir paverkade av bockerna. Fordldrarna &r forvanade 6ver hur fort barnen lér sig
lasa! De dr sa nojda! Skolledningen stottar oss mycket. Det ska finnas pengar till bokinkop!

Fortsatt arbete med Bokoxen i ar 2

Under ar 2 har vi fortsatt samarbetet med biblioteket. Vi har varit pa bokprat pa Akalla bibliotek en gang i ma-
naden. Barnen har sedan beréttat om en av bockerna som de last.

Vi skriver manga egna sagor och vi kan se en klar forbattring av barnens sprakutveckling. Varje morgon borjar
vi dagen med 20 minuters tyst ldsning, samtidigt som vi ldrare kan utnyttja tiden till att lyssna pa dem, som
behdver traning i hoglasning.

Teman vi jobbat med:

* Helena Bross

* Elsa Beskow

* Lena Stiessel

* Dramatisering av klassiska sagor med hjalp av Kulturskolan i Husby.

* Vi har haft forfattarbesok av Helena Bross och Lena Stiessel.

+ UIf Arnstém har besokt oss och lart barnen hur man blir duktig pa att beritta.

 Teaterbesok knutna till barnbocker.

Fortsatt arbete med Bokoxen i ar 3

Vi har fortsatt med 20 minuters tyst 1dsning varje morgon. Treorna har haft Astrid Lindgren som tema. Efter att
ha l4st manga av hennes bocker fick barnen védja en hdndelse ur en bok som de fick gora ett tittskap till. Barnen
arbetade tre och tre. De gjorde forst en skiss och fick sedan hjélp av slojdldrarna att géra detaljer. I klassrummet
skrev de en text till tittskapet. De redovisade sina arbeten for ettor och tvaor pa skolan. Tittskapen stélldes ut i
skolans bibliotek.

Vi fortsitter att besoka biblioteket en gang i manaden, da barnen lanar tre bocker var. Barnen beréttar sedan om
en av bockerna, dels for att inspirera klasskamraterna, dels for att 6va och aterberitta handlingen. Ibland far de
gora en skriftlig resumé av en bok, som de sedan ldser upp i klassen. Under jul- och sommarlov far barnen lana
hem bocker, som de ska lésa.
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Nu jobbar hela Oxhagsskolan med Bokoxen. Lérarna till de dldre barnen har blivit inspirerade och kopt in
bocker till klassrummen och 1dser mer dn vanligt. De har dramatiserat manga bdcker. En del l4rare har knutit
ihop sitt arbete med Storyline. Nagra klasser har tillverkat en berdttarstol dir man fér aterberdtta nagot man lést
eller skrivit sjilv.

Lasning i ar 4-5, Oxhagsskolan

Genom mycket ldsning och samtal 6kar sprakutvecklingen. Spraket utvecklar och berikar ditt kinsloliv, dina
tankar och forstaelsen for din omvérld. Detta &r inte minst viktigt for vara flersprakiga elever, som utvecklar
béade lasforstaelse och sprak, menar Oxhagsskolans ledning. Det &r viktigt att ldsningen kédnns meningsfull,
darfor forsoker vi integrera den i all undervisning pa olika sétt. Nérheten till litteraturen &r en forutséttning
till 1asandet. Tillgéngligheten pa bocker okar lasintresset. Det ska finnas bocker i klassrummen! Vi har dérfor
ett rikligt utbud av bocker i klassrummet, dels egna bdcker, dels bocker fran skolbiblioteket, fran stadsdelens
bibliotek och cirkulationsbiblioteket i Stockholm. Vi dgnar mycket tid till lasning.

Intresset och laslusten skapas genom att bibliotekarien har bokprat med oss, elever tipsar varandra t.ex. genom
egna bokprat, larare véljer med omsorg ut bocker till eleven, lararen ”ldser in” eleven i boken. Lararen laser ocksa
hogt ur vl valda bocker. Déarigenom skapas gemensamma referensramar och gemensamma, positiva upplevelser
som kan bli minnen for livet! Boksamtal har vi i olika former, t.ex. samtal tvd och tvd, 1 grupp, i klassen, ldrare
och elev, om det vi gemensamt lést. Vi later eleverna dva sig i egen hoglésning, t.ex. genom att plocka ut lampliga
avsnitt, som ska fanga lyssnaren. Eleverna laser for sina faddrar. Eleverna viljer ocksa sjdlva texter. I bild, drama,
rollspel och dylikt, far eleverna chans att uttrycka sina kénslor och asikter kring det de lést.

Liasandet och skrivandet gar hand i hand

Darfor far eleverna skriva mycket utifrdn det de lést, och vi far bekréftelse pa deras lasforstaelse. Ett sitt vi
anvénder for att folja upp ldsningen &r att ha lasjournal eller 1dslogg. Kontakten med hemmet &r ocksa viktig.
Foraldrarna blir delaktiga, da eleverna ska ldsa hogt hemma under en period. LUS-ning sker i samband med
detta. Tack vare att vi LUS-ar vara elever tre ganger per ldsér, kan vi fa en Gversikt 6ver, var eleverna befin-
ner sig i sin ldsutveckling. Vi omf6rdelar vara resurser efter detta. De elever som ligger langt efter ”plockar vi
upp”. Vi skriver ett kontrakt med specialldrare, elev och forilder. Sedan sa blir det intensivldsning i 2—3 veckor.
Darefter utvirderar vi tillsammans. Det brukar ge mycket goda resultat.

Forfattarbesok

Vi har haft forfattarbesok av Eva Susso och Mats Berggren for att fa nya idéer att jobba med texter. Hur byg-
ger man texter? Hur samtalar man med eleverna om texter? Forfattarna gor besok i klasserna, dér de talar om
sina bocker, om skrivandet och for diskussioner med eleverna kring vissa teman. Elevernas egna tankar och
reflektioner tar form i t.ex. deras “tankebok”. Genom litteraturstudier lyfts forfattartekniska grepp fram och
stimulerar ddrmed eleven i eget skrivande. Sprak-, tanke- och lds- och skrivutveckling hér ihop!

Att ldsa innebér inte bara att ldsa skonlitteratur, utan dven faktatexter, notiser, poesi etc. Tidningsartiklar fran
DN, bade ldttare och svarare och fran t.ex. tidningen 8 sidor” &r anviandbara. De ger upphov till sammanfatt-
ningar, fragestéllningar och diskussioner i for eleven aktuella och angeldgna dmnen.

Sokratiska samtal

Lararna har fatt fortbildning i Sokratiska samtal, berdttade Olle Sundin, specialldrare pa Oxhagsskolan, pa
sidan 24. Det gar ut pa att ha filosofiska samtal och resonemang utifran existentiella fragor och dilemman,
vardagsfragor som angér oss alla. Det passar bra for alla barn, badde med svenska eller annat modersmal. En bra
utgangspunkt kan vara nagot ur litteraturen eller tidningsartiklar.



Man maste ga utanfor laroboken. Dagens larobocker ér sa forenklade och kortfattade, att de ar svara att 14sa och
forsta. Inspirationen kan man ocksa fa i prosa och dikt. Eleverna kan dven uttrycka sina tankar i olika genrer,
som dikt och skonlitterért skrivande. I klassen anvinder eleverna det vi kallar “’tankeboken”. Alla har en sddan
bok. Nér en foreteelse introduceras och en fraga blir aktuell ska alla skriva ner sina individuella tankar om
detta. Sedan kan eleverna leda diskussioner om dmnet, i grupp men ocksa i stora klassen, dé alla diskuterar.
Eleverna far en vana att reflektera. Ett exempel kan vara samtal om “makt”. Vad &r makt? Se pa den ur olika
aspekter: historiskt, politiskt, “ordets” makt, militdr makt o.s.v. Det ar viktigt att lararen visar respekt for deras
formuleringar.

Bibliotekariens roll

Det har varit bra med kontakten med barnbibliotekarien pa stadsbiblioteket, som ha kunnat forse oss med bok-
titlar kring teman i SO t.ex. for ar 4-5, anser Olle Sundin. Skoénlitterdra bocker dr goda inkorsportar till &mnena
och historien. De blir ett viktigt komplement till den knapphéndiga ldroboken. Vi har kpt 5 ex av manga titlar
for att kunna ha lasecirklar. Bibliotekarien har ocksa haft lisning med en grupp pojkar under projektet. Nér
elever ldser i lasecirklar 4r det noga med att det inte blir ett lyssnande pa ldsfel i gruppen. Lararen maste vara
observant pa syftet med gruppen: att dela ldsupplevelser och innehéll med varandra — att samtala om bocker!

LAS-KULTUR-SPRAK, NORRMALM

Pa Norrmalm har forskolor och skolor arbetat med ett projekt i samarbete med Stadsbiblioteket dir, for
att 6ka pedagogernas medvetenhet om sprakutvecklingens betydelse for kunskapsutvecklingen. I sin slut-
rapport beskriver projektledare Anna Engstrom projektets mal och resultat, som hir sammanfattas.

God sprakutveckling och 1dsforméga ér en av grundforutséttningarna for att eleverna ska né laroplanens mal.
Boken ar en stindig kélla av ord och sprak. Den ér tillginglig for alla genom bibliotek och skolbibliotek. Spra-
ket utvecklas ocksd genom andra konstarter sdsom, film, musik, teater och bildkonst. Att skapa egna bilder sti-
mulerar fantasin och kreativitet. Stockholms stad har ett enormt rikt kulturutbud som ocksé kan vara en resurs
for elevernas ldrande och sprakutveckling. De medier som finns idag, och som barn dgnar mycket tid at, kom-
mer att finnas for all framtid. Darfor ar det viktigt att framhalla den skodnlitterdra ldsningen och den f6rstarkning
av spraket som litteratur och andra konstarter kan ge. I ett mangkulturellt, dynamiskt och socialt rikt samhélle
behovs flera sprakliga former.

Med detta projekt har man velat skapa en integrering av olika konstarter i elevernas ldrande, genom att gora
pedagogerna till mer medvetna och engagerade formedlare. De olika konstformerna kan integreras mer i under-
visningen for att ge nya mojligheter for eleverna att arbeta med varierade uttrycksformer och kommunikation.

Projektets effektmal har varit:

 Att finna en metod for att 6ka pedagogernas medvetenhet om sprakutvecklingens betydelse
for kunskapsutvecklingen hos eleverna.

 Att skapa samarbetsformer for Stadsbiblioteket och Norrmalms stadsdelsforvaltnings forsko-
lor och skolor.

Projektmal har varit:

» Framtagande och genomf6rande av en kurs for stadsdelens pedagoger kallad "Lasgladje”.

I kursen ”Lasglddje” har grupperna triffats 10 ggr under projekttiden. Pedagogerna, fran forskola upp t.o.m.
ar 9, indelades i tre grupper om totalt 27 deltagare, utifran den aldersgrupp de arbetade med. Man har sedan tréf-
fats for att 14sa barn- och ungdomslitteratur, lyssna pa foredrag kring tema, t.ex. film, med externa foreldsare,
och planera hur man kan anvénda film, bild och musik m.m. i temaarbete, for att utveckla spraket och larandet.
Man har ocksa etablerat ett samarbete med stadsbiblioteket och med kulturarbetare.
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I utvirderingen framkommer att mer 4n hélften av pedagogerna har l4st mer barn- och ungdomslitteratur for
egen del och att de har stimulerats till att arbeta mer med lasning, litteratur och sprék i forskola/skola tillsam-
mans med sina barn/elever. De uppger att barnen/eleverna last mer &n tidigare. Alla séger att de bocker de fick
tillgang till genom kursen ocksa blev tillgdngliga for barnen/eleverna. Lararna har haft bocker 6verallt i klass-
rummet. De har dndrat sitt sétt att arbeta med skonlitteratur, valt mer aktuella titlar, framfor allt ungdomsbdcker.
De har haft boksamtal med eleverna, dven last hogt. De har fatt alla elever att 14sa, &ven de som tidigare inte
varit intresserade. Det har uppstatt intressanta diskussioner med eleverna efter att de lést vissa titlar. Eleverna i
en fokusgrupp for utvirdering séger att de har ldst mer, lararna har presenterat bocker for dem och de har haft
tillgang till nya bocker pa ett annat sétt dn tidigare, vilket har stimulerat dem till att lisa mer.

I en av fokusgrupperna med forskolebarn séger deltagarna att de har l4st mer och oftare och att de har fétt l1dsa
nya bocker, vilket varit roligt. Metoden har stimulerat deras engagemang och intresse for barn- och ungdomslit-
teratur, vilket gjort att eleverna fatt arbeta mer med litteratur och l4sning pé flera olika sitt.

Lararna har ocksa fétt en 6kad medvetenhet om det ut sprakbegreppet genom de teman, som kursen tog upp i
film, musik, bild och bok. Man anser sig ha funnit former och metoder for hur litteratur och bibliotek kan an-
vandas som ett redskap i arbetet med sprakutveckling. Man har funnit former for ett utvidgat samarbete mellan
forskolor/skolor pa Norrmalm och Stadsbibliotekets personal pa flera olika satt, med l4sning och sprékutveck-
ling 1 fokus. Man har ocksa fatt igdng ett utokat samarbete pa chefsnivd mellan Stadsbiblioteket och forskola/
skola. De lardomar man har gjort inom detta projekt kommer troligen att leda till att effektmélen pa ldngre sikt
blir uppfyllda.



LAS- OCH SKRIVINLARNING MED
DATORN SOM VERKTYG

Tva lagstadieklasser pa Ostermalmsskolan har deltagit i ett lisutvecklingsprojekt med hjilp av datorer och
MP3-spelare, inspirerat av den norske forskaren Arne Tragetons forskningsresultat om hur datorer kan anvén-
das for att fraimja barns las- och skrivforstaelse.

Idén foddes, nér en kollega rekommenderade ldrarna Kristina Odevall och Yvonne Littbrand att lisa Arne
Tragetons bok Att skriva sig till ldsning: IKT i forskoleklass och skola, som tar upp hur man lar barn l4sa och
skriva med datorns hjilp. Tragetons tankesitt inspirerade lararna att prova detta i sina egna klasser. Varje klass-
rum utrustades med fyra datorer, som sammankopplades i ett lokalt nitverk i varje klassrum. Det har fungerat
smidigt, da varje elev har kunnat logga in och arbeta pa vilken dator som helst i lokalen.

De forsta ménaderna arbetade lararna med att anvinda datorerna som redskap i elevernas l4s- och skrivutveck-
ling. Under hosten 2006 planerade man att komplettera med ett antal MP3-spelare, som eleverna anviande for




att spela in sin egen léstrdning. Mélsdttningen var att varje elev skulle spelas in minst tre ganger under l4saret.
Genom att i efterhand kunna lyssna pa sig sjélv sd skulle elevens forstielse for den egna ldsprocessen oka.

"En tanke med att anvanda datorer som ett komplement i lds- och skrivundervisningen var att 6ka barnens
lasintresse. Genom att anvanda oss av kombinationen dator och MP3-spelare ville vi undersdka, om de med
hjlp av MP3-spelare far en snabbare lasutveckling. Vi ville ocksa ta reda pd om elevernas lasintresse dkar, nar
de far mojlighet att spela in och lyssna pa sig sjdlva, sager Kristina Odevall.”

Eleverna arbetade i par vid datorerna och en viktig del i projektet var, att 1ata eleverna byta samarbetskompis
varje vecka.

"Det 6kar sammanhallningen bland eleverna och riskerar inte att uteldmna nagon. Det ar lararna som bestam-
mer vilka elever som ska samarbeta, vilket gor att elevernas formaga att lara av varandra okar. Vi har latit
eleverna sta nar de arbetar vid datorerna och samarbetet eleverna emellan har gatt Sver férvantan, siger
Kristina Odevall.”

Manga av eleverna hade redan datorvana hemifrdn, bland annat genom datorspel av olika slag. Det gjorde att
de ofta forknippade datorn med négot rolig och lustfyllt, och det ville Kristina Odevall och hennes kollegor dra
nytta av i projektet. De fick en trygghet att arbeta vid datorn, genom att tidigt bekanta sig med hoger och vénster
sida av tangentbordet. Funktioner som stora och sma bokstiver, storlek och stilar lirde sig eleverna efterhand.
Datorns rittstavningsprogram, som direkt markerade om eleverna stavat fel eller forvéxlat stor eller liten bok-
stav med hjélp av réda och grona streck, vickte elevernas nyfikenhet och uppmérksammade dem pa deras fel
pa ett mer direkt sitt dn ndr de skrev for hand.

Kristina Odevall menar, att for att lyckas med en tragetoninspirerad ldsinldrningsmetod &r det viktigt att avsétta
tillrackligt med tid, bdde for pedagogerna som ska utveckla arbetsmetoden och for eleverna. Hon anser att 4ven
forskoleelever skulle ha stort utbyte av att arbeta tragetoninspirerat med datorns hjélp, och podngterar samtidigt
vikten av att betrakta datorer och MP3-spelare som ett komplement till den traditionella 14s- och skrivunder-
visningen.

Projektet har varit ett delprojekt inom projektet ”IT i skolan”. Ovanstéende text baseras pa en projektrapport
av de medverkande ldrarna Kristina Odevall, Yvonne Littbrand, Sophie Sjolund, Maria Ericsson och Veronica
Seth, samt Carola Rehn Lindberg, ansvarig for rapporten IT i skolan”.




ATT LASA PA SITT ANDRASPRAK

Alla elever méste lira sig ldsa, men ocksé ldsa for att lara. For andrasprakselever géller det att lara sig spréket,
svenska, samtidigt som man lér sig ndgot pa spraket, ett sprak som man kanske dnnu inte behérskar. Sprak- och
kunskapsutvecklingen maste g& hand i hand. Eleverna behdver utveckla sitt vardagssprak, basen, sa att de ocksa
behirskar skolspraket och kan anvdnda det som ett redskap for larandet. For elever med ett annat modersmél 4n
svenska &r en god ldsforstdelse och ldsforméaga avgorande for att kunna lyckas med skolarbetet.

Andrasprakselever har ofta inte uppnétt samma grad av automatik i sin ldsning, som elever med svenska som
modersmal. Det blir d& svérare for dem att minnas vad de ldst och att f ett ssmmanhang i texten. Ménga elever
vénjer sig vid att aldrig riktigt forstd. Skolan bdr bedriva en undervisning, som utvecklar en god lasformaga
hos alla elever. For manga elever med ett annat modersmal dn svenska dr det en fordel att fa ldra sig ldsa pé sitt
modersmal. Ménga elever med utlindsk bakgrund kommer dessutom frdn hem med andra léstraditioner, och
véxer inte upp med t.ex. den dagliga godnattsagan, som ar vanlig i vastvérlden. Darfor blir det extra viktigt for
forskolan och skolan att satsa pa barn- och ungdomslitteratur och ldsning.

For att stotta andrasprékselevers lasutveckling behover lararen kunskap om hur lasprocessen gér till och hur
den paverkas av elevens bakgrund, forforstaelse och sprakformaga. Vad hénder egentligen nir vi ldser med
forstaelse?

Lasprocessen i korthet

Lasaren ...

* dr medveten — skapar mening i texten — en mental process
» aktiverar forkunskaper — kan forutse vad det ska handla om
* anvander strategier for lasforstaelse — anvander sprakliga ledtradar for att forsta
(t.ex. sommerska = en kvinna)
* ar aktiv och medskapande — infererar/kommunicerar med texten:
— har en dialog med forfattaren — Vad menas?
—kan ”ldsa mellan raderna”, kanske forutse vad som ska komma

— tolkar det som star dar — drar egna slutsatser, far associationer

Nér andrasprakselever har lasproblem, kan det i sjdlva verket vara en frdga om elevens sprakkunskaper. For
att eleven ska nés av budskapet i det skrivna spraket, maste texten vara begriplig. I en text bor 95% av orden
vara kénda, for att lasaren ska kunna l4sa med behallning och forstaelse eller skapa mening i det man ldser. For
detta anvénder ldsaren sig hela tiden av sina bakgrundskunskaper, sin forforstaelse och interagerar med texten.
En del elever kan ha en god lasformaga pé sitt modersméal och har hjélp av den nir de ldser svenska texter,
men andra kan &nda fa svarigheter att 14sa pa svenska. Andra referensramar och en bristande forforstaelse kan
ocksa gora att det dr svéarare for elever med en annan kulturell bakgrund att 14sa texter, som bygger pa svenska
forhallanden, historia och kultur. Detta méaste vara en utgdngspunkt vid val av litteratur. For flersprakiga elever
ar det viktigt att deras erfarenheter aktiveras och forbereds pa innehéllet i en bok, s att de har en forforstaelse
infor ldsningen.

Hur anvinds LUS (Lasutvecklingsschemat) for elever med ett annat modersmal dn svenska? Helst skulle elev-
erna LUS-a pé det sprak, som &r mest utvecklat. Det dr angeldget att ha kunskap om elevens sprakutveckling pa
bada spraken. En pojke med arabiska som modersmal laste flytande sagor ur "Tusen och en natt” pa arabiska,
men klarade inte ldsa flytande pé svenska i 4k 3. Hur ska hans ldsformiga bedomas? Det giller att hélla isér
om det &r en sprakfriga eller en fraga om elevens ldsformaga. Dérfor méaste LUS kunna genomforas béde pa
modersmal och svenska, annars &r risken att fel atgérder sitts in. Man kanske tror att en elev har lasproblem,
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nér det i sjilva verket handlar om elevens svenska sprak. Det behdvs da dven en analys av var eleven stér i sin
sprakutveckling, vilket kan beddmas genom att gora en s.k. “performansanalys” (sprakutvecklingsanalys).

Nér andrasprékselever med mer ett begransat ordforrdd moéter en kulturellt obekant text, leder det till en lang-
sam lasning med fokus pé varje ord, och resultatet blir en bristande 14sforstaelse. Mycket av arbetet i skolan
handlar om att 14sa och forsté texter. Har eleven lassvarigheter forsenar det skolarbetet, bdde hemma och i sko-
lan. Det tar tid att l&sa. Om man dr hinvisad till att arbeta med langvariga, enskilda uppgifter blir det svért att
hinna med. Det behdvs mycket stod och handledning. For mycket sddant eget arbete gynnar inte dessa elever.

Ordférradet ar den enskilt viktigaste sprakliga faktorn for tillignande av kunskaper i skolans dmnesundervis-
ning. Darfor behdver undervisningen och den gemensamma ldsningen av texter i skolan i hog grad handla om
ord och begrepp i svenskan, i alla &mnen. Vilka ord behover forklaras? Men de nya orden och begreppen maste
kopplas till ett innehall, annars uppnar man inte en riktig forstielse av deras innebord. Genom att anvénda ett
dialogiskt, kommunikativt arbetssitt, som dven blir konkret, t.ex. med hjélp av bilder och olika media, uppnas
en fordjupning av ordens betydelse. Storbocker och hérliga bilderbocker for de yngre och rikt illustrerade fak-
tabocker dr bra hjalpmedel. Nar lararen leder samtal och reflektioner om personer och héndelser i bocker som
lasts gemensamt i klassen, far eleverna det lattare att forstd och utveckla tanke och sprak.

Lena Sjoqvist och Lena Brabéck har beskrivit ett arbete 1 en IVIK-klass kring boken "Héxfeber” av Leif Esper
Andersen (Sjoqvist, Brabéack 2001).

"Genom att fa mdjligheter att anvanda spraket i olika sammanhang kring ett meningsfullt innehall sker sprak-
utveckling. Detta ar idag ett axiom. Att arbeta med skonlitteratur i ett andraspréksperspektiv ger denna
mojlighet, menar vi.”

"Viagen fran tanke till tal &r langre om man samtidigt som man formulerar sig maste uttrycka det pa sitt andra-
sprak. Darfor maste eleven fa stanna kvar och bearbeta ett moment och skaffa sprakliga medel for att kunna
uttrycka det hon vill ha sagt, reda ut och precisera sina tankar. | vél valda texter och med tid avsatt for den
sprékliga bearbetningen kan ocksa elever med svenska som andrasprak i storre utstrackning paverka diskus-
sionerna kring innehallet.” (sid. 209 f)

”| boken "Héxfeber” fick eleverna hora det forsta kapitlet lasas hogt av ldraren. Sedan ldste de sjdlva samma
kapitel igen och fick individuellt arbeta med foljande arbetsuppgifter:

1. Ténk efter och skriv ner fem saker du redan vet om huvudpersonen i boken.
Hur vet du det? Hanvisa till sida och rad i boken (t.ex. sid 1, rad 4).

2. Skriv fem fragor du vill ha svar pa nar boken ar slut.
3. Vil tio ord/uttryck som du vill lara dig.
4. Vdlj ett citat i kapitlet som gor intryck pa dig. Motivera ditt val.

Uppgifterna 2—4 (svaren) sammanstilldes och skrevs ut av ldraren och delades ut som underlag for nasta
lektions arbete.” (sid. 213)

I beskrivningen av arbetet med “Haxfeber” visar forfattarna hur samtalet med andra har fordjupat elevernas
lasupplevelse och gett dem nya sprakliga redskap for att kunna formedla sina tankar och uttrycka sig mer exakt
och koncist.



Vad dr da en bra bok for en andrasprékselev? Det kan behdvas bocker med ett innehall som eleverna kan iden-
tifiera sig med, t.ex. om barn i Sverige, som har anknytning till andra kulturer, savdl som bocker om svenska
forhallanden, som eleverna kan behova lara kénna.

Bocker, som berdr universella, existentiella fragor, som ar aktuella for alla ménniskor dr ocksa lampliga, kring
fragor t.ex. om Overlevnad, liv och dod. Mycket beror pad hur innehéllet introduceras och pa hur forfattaren
skriver, om eleverna ska kunna ta till sig boken. Det &r inte l4tt att som lérare se pé sitt modersmaél, svenska, ur
ett andraspréksperspektiv och se svérigheterna i en text. Det behdver inte alls vara s.k. léttlasta bocker, som ar
latta. Det knapphéndiga spraket gor inte alltid bockerna sa spannande och intressanta.

Léraren sjdlv maste ha andraspraksglasdgonen pa sig och hitta forfattare, som skriver sa att de kan utgora goda
sprakmodeller for andraspraksinlérare. T.ex. ”Mio, min Mio” &r en sddan bok, som med sin sagoform héller
samman beréttelsen. Meningarna dr koncisa och bra modeller for eleverna. Ordforradet &r inte alltfor kompli-
cerat. Men forfattare som skriver ofullstindiga meningar, hoppar mellan olika tankegangar, inte beréttar i kro-
nologisk ordning, har svag textbindning, refererar till kulturellt svarbegripliga skeenden och anvinder manga
bisatser i f6ljd t.ex. dr mer svérldsta. Sedan hdnger det aterigen pé ordforradet. Dér médste man vara medveten
om svarigheterna: Finns manga lagfrekventa skriftspraksord? Ord med dubbel betydelse (ex. handla, torka)?
Bildliga uttryck (ex. blossa upp, ldgga vantarna pa)? Uttryck, ddr orden var for sig ar vélbekanta, men helheten
betyder ndgot annat (ex. ta vara pa)?

Det ar viktigt att hdr uppmérksamma, att ldraren inte ligger sig pé en alltfor enkel, icke kognitivt krdvande niva
eller vilja sa ldttlasta bocker, att de inte utgdr ndgon utmaning for eleven. Bockerna maste granskas i forvdg och
beddma hur begripligt det kulturella innehallet &r och se om de ldmpar sig for elevens mognadsniva och intres-
sen. Manga sarskilt ldttlasta bocker passar varken innehallsméssigt eller sprakligt for andrasprakselever. Man
behdver veta var eleverna star i sin sprakutveckling, for att kunna finna ritt bok till ritt lisare. Alder, sprakniva
i svenska, kognitiv och emotionell utveckling foljs ju inte &t pa samma sitt for dessa elever, som for ensprakigt
svenska elever. En elev med kortare tid i Sverige kan oftast dnnu inte uttrycka sig pé ett sitt, som gor tankarna
rittvisa, eller ta till sig litteratur, som motsvarar elevens alder. Men hdga forvéntningar pa eleverna, tankemés-
siga utmaningar kan hjélpa till att slussa dem in i de svérare texterna. Texterna bor ligga strax over den niva i
svenska dér eleven befinner sig, for att stimulera sprakutvecklingen.

Eleverna behover ocksa bli bekanta med olika typer av texter, olika genrer, sésom romaner, faktabocker, tid-
ningsartiklar, insdndare, dikter, brev etc. Vet man vilken genre en text som ska ldsas tillhor, vet man genast
mycket om vad texten kommer att féormedla. Rubriken ”Rénare holl gisslan” signalerar att det troligen &r en
tidningstext. Att fa ldsa och bli medveten om olika genrer, hjélper eleverna att sedan sjélva kunna producera
olika typer av texter och rapporter i skolan olika dmnen.
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Lund: Studentlitteratur. 573-595.

39






FORALDRASAMARBETE

Det finns stora variationer i hur barn i olika kulturer och samhéllen socialiseras in i att tala, 14sa och skriva.
I vastvdrldens medelklassamhdllen kommer barn tidigt i kontakt med skrivet material, med bilderbécker och
lasning i form av godnattsagor. Bocker har en naturlig plats i hemmet och méanga foréldrar interagerar med bar-
nen nér de laser hogt for dem, en utmaérkt inskolning till de fragor och svar, som barnen senare moter i skolan
(Obondo 1999).

Men i andra delar av virlden har litteraturen inte samma givna plats i hemmet. Barnbdcker och godnattsagor
som gemensam aktivitet for fordldrar och barn forekommer inte i alla samhéllen virlden 6ver. Om elever
i skolan forvéntas ha ett positivt, aktivt forhallningssitt till barnbocker och ldsning, méste skolan vara med
och formedla ett sddant forhallningssitt till barn och familjer frdn samhaillen, som kanske inte har det. Detta
maste ske i en dialog med fordldrarna och med en 6msesidig forstaelse for de socialisationsmonster som rader
i respektive kultur. De rika, sprakliga resurser, som minoritetsbarnen och deras familjer har med sig, kan vara
mycket annorlunda jamfort med de foérhallanden som ratt i de svenska medelklasshemmen och skolorna. Den
beriéttarkultur och muntliga tradition som rader i t.ex. nomad- och jordbrukarsamhillen och som familjerna bar
med sig, maste ses som en tillgdng, som kan berika barnens sprakutveckling och integration. Lararen maste
kénna till de interaktionsmdnster och den sprakanvidndning, som férekommer i elevernas hem, och hur man har
haft kontakt med ldsning och skrivning. Det dr dock viktigt for larare att undvika stereotypier nér det géller olika
grupper. Ménga, som kan verka homogena, kan i sjélva verket ha mycket olika inldrningserfarenheter.

Att skapa tillfdllen till kontakt med de lasutvecklingsmodeller, som forekommer i den svenska skolan, kan
dé leda till en dialog med foréldrarna. Vid de foérdldram&ten med boksamtal, som barnbibliotekarien i Kista
hade, fick t.ex. fader tillfélle att fraga, vad de bocker om kirlek, som deras déttrar var sé fortjusta i, egentligen
handlade om. De blev mycket lugnade av att hora, att det handlade om t.ex. oskyldiga sneglanden pa varandra,
pojkar och flickor emellan, och inte de historier om sex, som de var rddda att flickorna kom i kontakt med i
skolans litteraturvarld.

I 1asprojektet ”Bokoxen” involveras fordldrarna i barnens ldsning, genom att lyssna pa deras ldsldxor, som finns
skrivna pa barnens boklistor, och skriva pa att barnen ldst for dem. I modellen Better Reading Partnership ar
fordldrarna aktiva under hela ldsperioden. De far information om vad elevens tio ldsveckor kommer att inne-
hélla och inbjuds till ett kort mote med specialldraren och samordnaren pa skolan. Fordldrarnas engagemang ar
en viktig del av processen. De flesta elever fick hjilp av mamma eller pappa. Farmor, farfar, morfar och moster
har ocksé engagerats vid ldxlasningen. “Ibland ldste jag for mig sjdlv, ibland for mamma eller pappa, men de
dr inte sd ofta hemma " séger en elev.

Referens

Obondo, Margaret (1999) Olika kulturer, olika spraksocialisation — konsekvenser for utbildning och social in-
tegrering av invandrarbarn. I: Axelsson, Monica (red.) Tvdsprdakiga barn och skolframgdng — mdangfalden som
resurs. Sprakforskningsinstitutet i Rinkeby 1999.
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LASUTVECKLING |
BOKFLODSPROGRAM
— EN SAMMANFATTNING

De olika ldsprojekten i Stockholms stad har i1 varierande omfattning préglats av olika, gynnsamma faktorer for
ett lyckat lasutvecklingsarbete. Dessa faktorer kan sammanfattas sa som f6ljer nedan:

Skolledningens roll

»  Sitter mél — stottar programmet
»  Ger resurser/anslag till Idsning och bécker
* Foljer upp att arbetet med lasning fortgar

* Foljer upp resultaten for hela skolan

*  Prioriterar skolbiblioteket




Samverkan med folkbiblioteket

Barn- och ungdomsbibliotekarie som:

» Haller kontakt med ldrarna

*  Ger tips om nya bocker

*  Ger larare tips om skonlitteratur for amnesundervisningen
*  Foreslar larare titlar for nya inkop till skolan

* Har bokprat for klasser och grupper

*  Ger bibliotekskunskap

*  Foreslar och lanar ut bocker till elever

* Foreslar forfattarbesok

* Har foradldramoten om lasning och med bokprat

Skolans och lararnas roll

* Massor av bocker i klassrummet

* Hyllor och lador fér exponering av bockerna

* Lararcirklar kring barn- och ungdomsbocker

* Ldrarna formedlar bocker till eleverna

*  Mycket tid for lasning i skolan och hemma

* Laspartners/pedagoger, som kan ta emot barnens lasning och samtala om b&cker
* Bearbetar lasupplevelser genom samtal och kreativa uttryckssatt

*  Ordnar forfattarbesok

* Dokumentation. Lasprotokoll. Lasportfolio. LUS

Foraldrarnas roll

» Foraldrarna foljer upp barnens hemmaldsning. Lasprotokoll
* Fordldramoten om lasning — dven med bokprat
» Foérialdrar samtalar pa barnens modersmal om innehallet i bockerna

» Foraldrabesok pa barnens utstillningar utifran lasningen

Elevernas roll

+  Agnar mycket tid till lasning i skolan och hemma

* Ldsning i grupp av samma boktitel

* Bearbetar lasupplevelser i skrivande, skapande/drama mm
* Samtalar om bocker

»  Skriver om viktiga frdgor, om bocker

»  Skrivarverkstad

»  Skriver laslogg

* Har bokprat for kamrater och ger boktips

Forfattare pa besok

* Har bokprat, introducerar sitt forfattarskap

e Har skrivarverkstad med elever



"LASLUST” — EN WEBBPLATTFORM
FOR LASUTVECKLING

Lislust ska, inom ramen for Webb SSB (Stockholms stadsbiblioteks webbplattform), utvecklas till en plattform
for erfarenhetsspridning kring lasutveckling. Syftet dr att dokumentera och informera om tidigare och pagéende
lasutvecklingsprojekt samt att ytterligare utveckla metoder for samverkan mellan forskola, skola och bibliotek
kring sprék- och ldsutveckling. Laslust dr bdde en del av Webb SSB (och ett delprojekt inom detsamma) och en
del i uppdraget att prova modeller f6r samarbete mellan skola och folkbibliotek.

Bakgrunden till Laslust 4r tanken att alla olika satsningar pa barns och ungas lust att ldsa, pa olika sitt inom
olika forvaltningar i Stockholm, ska samlas och goras tillgingliga pa denna webbplats. Under hosten 2005 star-
tade exempelvis ett antal projekt i flera stadsdelar. I Kista har stadsdelsbiblioteket fatt uppdraget att tillsammans
med skolan ta fram en handlingsplan for samverkan mellan skola, forskola, skol- och folkbibliotek. I Skarpnick
arbetar stadsdelsbiblioteket med bokpresentationer och boksamtal riktade till pedagoger inom grundskolan. Ett
liknande projekt har pagétt i Norrmalms stadsdel, men dar har malgruppen framforallt varit forskolldrare. I
Tensta pagar ett projekt kring anvindningen av bilderbocker tillsammans med forskolepedagoger. Detta dr goda
exempel pd samverkan mellan forskola, skola och bibliotek. Tidigare exempel ar “’Listiga rdven” i Rinkeby,
”Kloka ugglan” i Skdrholmen, "Bokoxen” i Kista, "Demokrati bygger pé laslust” i Tensta och “Att lisa &r att
vixa i Husby”.

P4 webbplatsen ska pedagoger for alla éldersgrupper framover kunna finna inspiration, idéer, kontakter,
litteraturtips och mojligheter att interagera pedagoger emellan eller med barnbibliotekarier. Malet ar att dven
SSB:s personal ska anvinda webbplatsen som ett naturligt verktyg i verksamheten. Webbplatsen finns péa

www.biblioteket.stockholm.se och dr under uppbyggnad (Marie Johansen, barn- och ungdomsbibliotekarie pa
SSB, projektledare for "Léslust™).




SLUTKOMMENTAR

Liararnas syn pa Bokoxen

Lérarna i Oxhagsskolan fick i samband med att projektet avslutats svara pa en enkét med fragan ”Vilka tycker ni
ar de viktigaste faktorerna i arbetet med barnens ldsutveckling enligt Bokoxen, som gynnar deras ldsutveckling
och ldslust?” Sex ldrare svarade pa fragan. Hér 4r deras svar:

"Det byggs upp en stimning kring bocker och berittelser, som skapar laslust. Tillgangen pa olika bécker pa
olika niva gor att det gar att hitta varje elev och individualisera. Gladjen till bdcker ar den framsta faktorn,
tycker jag. De sporrar varandra att |ldsa med bokprat, biblioteksbesdk, teatrar m.m. Intresset vaxer ju mer de
laser! Att ldsa tyst varje dag blir en harlig stund i lugn och ro. Jag tror att vi lyckas bevara intresset for lasning
aven utanfor skolan.”

"Ett roligt och stimulerande sitt att lara sig lasa pa. Nar det ar roligt laser eleverna mer. Foraldrarna féljer
med i utvecklingen, nar deras barn laser fér dem. De flesta barn kommer igang riktigt bra. Lararen maste
vara observant och stddja eleven i att g& vidare i sitt val av bocker. En del elever behdver dock ha ytterligare
hjalp med lasinlarningen. Elever med las- och skrivsvarigheter behover fa hjilp att fa ihop det med gammal
ljudningsmetod och LTG. En del behéver ocksa ha intensivldsning under négra veckor for att komma igang,
och det behéver man vara uppmarksam pa i Bokoxen.”

"Bokpraten ar viktiga for att stimulera barnen till att vdlja bécker och ocksa en gemensam stund. Man maste
uppmarksamma de gemensamma ldsupplevelserna i Bokoxen. Att tillsammans ldsa, uppleva och diskutera en
gemensam text eller bok ar ocksa mycket viktigt. Nar man kommer till ldsning i hogre klasser for att lara sig
och forsta, da racker inte Bokoxens ldsande till. Men som en start att borja lasa dr Bokoxens idé ’att bada i
bocker’ bra, men det dr en metod, som maste kompletteras med andra.”

"Barnen far en nyfikenhet och en kansla for bocker. Bra att de dr omgivna av bécker i klassrummen och lar sig
att vara radda om dem. Det blir latt att nivagruppera och individualisera.”

Vi bérjar dagen med att barnen laser 20 min. varje dag. Barnen tycker att det dr bra. Genom att ldsa sa manga
bocker lar sig barnen nya ord, nya uttryck och saker om nya miljoer. Vi bearbetar texten tillsammans. De lar
sig kunna aterberatta handlingen i en bok. Vissa barn kan kinna igen sig i bocker. Foraldrar blir mer delaktiga
och har lattare att forsta och blir medvetna om barnens lasutveckling. Barnens skrivande har paverkats till det
battre av allt lasande och de vet, att en berittelse kan handla om vad som helst, som i béckerna.”

"Ett plus ar att eleverna far tillféllen att bli bokmalar. Installningen till bocker stéarks. Det finns en risk for att la-
rare, som inte har kinnedom om hur lasinlarning gar till, gldmmer att arbeta strukturerat med vissa moment,
och individuellt med barn som inte har formaga att ta till sig lisférmégan sjélva via bécker. Da maste special-
lararen ocksé kunna trada in och stétta, och det gér man ocksa, bara lararna ar uppmarksamma pé barnens
behov.”

Andra lasprojekt

Lasprojektet ”Listiga Rdven” har kommit att inspirera méanga skolor att satsa pa ldsning. I Skdrholmen arbetade
man vidare med lds- och skrivutveckling inom ramen for Storstadssatsningen i ett projekt, som fick namnet
”Kloka Ugglan”. Erfarenheterna fran detta projekt finns beskrivet i en skrift fran 2001, Kloka Ugglan i Skir-
holmen. Rapport fran ett lds- och skrivutvecklingsprojekt ( red. Fia Andersson & Ulla Ronsten), som getts ut
av Skédrholmens bibliotek. Projektet hade en kurs fran Lararhdgskolan som utgédngspunkt, och pagick i Skar-
holmen under ldsaret 2000-01. ’Syftet med kursen var att deltagarna skulle ldra sig hur man stimulerar barns
sprakutveckling och stddjer deras ldsning och skrivning med utgangspunkt fran skonlitteraturen. Detta arbets-
sdtt har himtat inspiration fran arbetet pa Nya Zeeland och fran Reggio Emilia och visat sig framgéngsrikt bl.a.
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i Rinkeby (s. 6).” Ett trettiotal forskollérare, fritidspedagoger, ldgstadielérare, ldrare ar 1-7 samt bibliotekarier
deltog. Kursledare var Fia Andersson, universitetsadjunkt vid Lararhdgskolan i Stockholm.

Bland resultaten framhalls kursdeltagarnas fortsatta arbete med barnens ldsutveckling utifran skonlitteraturen.
Samtal, bildskapande, dramatiseringar och andra bearbetningar av sagor och skonlitteratur gav barnen tillfille
till bearbetning av egna upplevelser och tankar. Med nya bocker, som introducerades pa ett inspirerande sitt, blev
lasning nagot lustfyllt, vilket bidrog till en lugnare milj6 i klasserna. De 6ppna fragorna i boksamtalen innebar att
barnens egna tankar kom i centrum, ndgot som upplevdes viktigt av barnen sjdlva och av ldrarna (sid. 7).

Bibliotekarierna spelade en viktig roll i arbetet. De “’véckte barnens nyfikenhet for bockerna och gav dem viss
forforstaelse for innehéllet, ndgot som underléttade for ldsaren att snabbt komma in i boken (sid. 7)”. De var
ocksa viktiga i rollen att som vuxna kunna hitta ritt bok, en bra historia som angér en viss ldsare. En personlig
kommentar frédn en vuxen, 6kade elevernas intresse for att lana och ldsa den boken.

Den lilla boken om ”Kloka Ugglan” ger méanga infallsvinklar pa barns ldsning och léslust.

Vad forskningen visar ... ’Listiga Raven” - lasprojekt i
Kvarnbyskolan, Rinkeby. Kort sammandrag.

Ett bokflodsprogram pagick enligt nyazeelédndsk modell i Kvarnbyskolan, Rinkeby 1995-98. Efter en termin i
ar 1 kunde alla barn ldsa. Nidr barnen gick ut ar 3 hade klassen bland de bésta resultaten i lasforstaelse i Stock-
holm (Karin Taube, ldsundersdkning 1998).

Forskoleklassen hade paborjat arbetet med mycket bilderbocker och ldsning. Man skrev ocksé egna gemen-
samma sagor och berittelser pa bladderblock, och dven annat gemensamt skrivande: sma meddelanden och
minnesord.

— Man lekte med bokstdver. Man arbetade med bild och ord tillsammans.
— Allt skulle vara roligt och lustfyllt.

— Barnen blev nyfikna pé skriftspraksinldrning och lasningens betydelse.
— Man hade ofta hoglésning.

— Barnen fick varje dag berédtta nagot de varit med om, eller om en bild eller bok de tyckte om.
De gick ocksa till biblioteket och 1dnade bocker tillsammans.

I ar 1 var barnen omgivna av massor av bdcker i klassen — inga ldsldror anvindes. Flera ex. fanns av en del
bocker. Barnen léste tva och tva och i grupp.

Bibliotekets roll var viktig. Dar hade man utldning och bokprat. Man hade utstéllningar av elevers arbeten:
fordldrar skulle skriva pa en lapp, att de varit dér!

Lararna laste mycket hogt.

Alla barn hade hoglésningsléxa — kallades ej ldxa — hemma varje vecka, berittade om innehéllet pd moders-
malet och fordldrar bockade av att de last hemma pé barnets egna lista dir alla bocker antecknades. Barnen
berittade alltid varje bok de l4st for ndgon eller for klassen. Boken léstes flera ganger. Man dramatiserade en
gemensam bok med hjilp av dramapedagog. Barnen hade ldttast for att berétta, nir de fick ta en roll!



Barnen, som kunde lisa, gick ner och laste for 6-aringarna.

Barnen skulle alltid i tal, skrift uttrycka sina tankar om boken de ldst, rita bild och skriva kommentarer. Deras
alster plastades in och héftades ihop fint. Forsta aret ldste varje barn 60—-80 bocker. Efter 3:an hade de 14st 400
bocker var.

Man arbetade kring olika teman:
— Rédslor. ”Alfons och odjuret”.
— Anglar/andar — alla kulturer har.
—”Min bésta sak”, en leksak — barnen fragade fordldrar om leksaker de ev. haft som barn.

— Man hade Astrid Lindgren-tema. Barnen besokte Junibacken. De var pa teaterforestédllning,
gjorde en skolresa till Vimmerby.

— Arbete skedde utifran FN:s barnkonvention: ”Vad ir ett barn?” — exempelvis utifran en bild av
en kalv man gav ett namn och talade till, skrev brev till. Man besékte en kalv.

— Malet: att kdnna till 10 svenska barnboksforfattare. Forfattarbesok i skolan.
— Arbetade i samarbete med stiftelsen Abrahams barn — om religionerna.

— Lérarna svarade pa en enkét. Resultat: programmet gav ett enormt stod, tyckte lararna!

Vad dr hemligheten?

Tre steg ér viktiga (enl. M. Clay 1993):
1. Att alla barn far mojlighet till goda lds- och skrivupplevelser i forskolan
2. Att dessa goda lds- och skrivupplevelser ocksa fortsétter under de forsta skolaren
3. Att 14s- och skrivarbetet har en individuell upplaggning
« Ett omfattande inflode av meningsfull, intressevickande text
* En integrering av muntliga och skriftliga aktiviteter
» Fokus pa innehall istéllet for form
...leder till
* Andraspraket ldrs in ’pa kopet”
* En hog, inre motivation for ldsning

Barn ldr sig ldsa, genom att ldsa — det ska vara roligt! Att fa aterberitta och formulera sig utvecklar tanken,
spraket och barnens personlighet. I Rinkebyklassen fick de pa kopet ett bittre klassrumsklimat, blev battre i
matematik, blev till och med bittre pa att simma.

Referenser
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»KAN EFFEKTIV LASINLARNING OCH
LASUTVECKLING GORA SKILLNAD?”

Ulla Damber, doktorand, Mittuniversitetet, Hirndsand.

Ulla Damber arbetar med en uppfoljningsstudie av bokflodsprogram och skolresultat, och har fardigstéllt en
kvantitativ studie 6ver atta dverpresterande arskurs 3-klasser i Kista-Rinkeby (fran Bokoxen, Listiga Riven).
Vid ett samtal i februari 2007 beréttar hon foljande om sin undersdkning:

"Vad som framkommit ur mitt material dr, att det inte tycks vara metoden i sig, som ar det avgérande. Istallet
tycks det som om vissa element i undervisningen s.a.s. varit framgangsdrivande. Till de mest framtradande
dragen som framkommit s& langt hor:

Riklig mangd av autentisk text, vald utifran eget intresse. En kombination av lasande och skrivande fran forsta
borjan, med en férhdjd lingvistisk medvetenhet som foljd. Barnen har praktiserat strategier for lasforstaelse
redan fran borjan. Barnen har setts som individer och deras sprakbakgrund har inte lett till att larares forvant-
ningar eller férhaliningssatt paverkats... de har alla bemétts som kompetenta individer, pa deras egen niva,
eftersom langt driven individualisering framstar som ett annat grunddrag.

Elevers och larares lust och engagemang ar ytterligare en faktor. Helt uppenbart har det varit roligt att komma
till jobbet/skolan och ett starkt, akademiskt fokus har utvecklats, vilket aven inbegripit lugn, ordning och tydlig,
val kommunicerad struktur i skolarbetet, dér eleverna haft helt klart for sig vad som forvantats av dem. Dess-
utom har de 'formella’ kontakterna mellan larare och féraldrar med stor sannolikhet haft betydelse. Skolan har
framstatt som en ’riktig’ skola med ’riktiga’ larare med auktoritet, och en stark dmsesidig tilltro mellan ldrare
och féréldrar. Jag skulle vilja beskriva detta forhéllande som en slags "kulturkénslighet’, som gjort att de konflik-
ter och missforstand, som kan utvecklas utifran olika kulturella koder, i det har fallet undvikits. Kanske detta ar
en av de viktigare faktorerna? Vidare har projektet emanerat ’bottom-up’ med lararna som drivande kraft. Man
har ocksa kant ett stark stod fran rektorerna. Hela skolorna tycks dven ha utvecklat ett fokus pa sprakférmaga,
vilket ju Jim Cummins talar om, som en viktig forutsattning, om férandringar ska ske pa bredare front.

For mig torde emellertid en trolig utveckling vara, att de mycket goda resultat, som jag har dokumenterat i
mitt tidigaste material, kanske inte riktigt hallit i sig, da arbetssattet blivit mer av metod och mindre av det ndra
och tydliga engagemang som utmarker de tidiga lararna. Kanslan av dgandeskapet 6ver projektet borde ju bli
svagare med aren. Likasa tror jag att den langt drivna individualiseringen inte varit mgjlig, utan ett engagemang
utdver det vanliga (och dven inte utan en lang erfarenhet som larare).”

Referens
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LARARFORSKNING OM LITTERACITET |
MANGKULTURELLA SKOLOR

Elva lérare, verksamma i de tidigare aren i grundskolan och frén olika stadsdelar i Stockholms stad, har under
hosten 2005 deltagit i lararforskning (dven kallad aktionsforskning) om litteracitet, tillsammans med forskarna
pa Sprékforskningsinstitutet i Rinkeby. Projektet har varit en del av ett samarbete mellan Sprakforskningsinsti-
tutet och Kompetensfondens projekt ”Sprak- och kunskapsutveckling 1 Stockholms stad”. Rapporten “Lérar-
forskning om litteracitet i mangkulturella skolor™, &r ett resultat av denna lérarforskning.

Rapporten tar upp olika aspekter kring litteracitetsbegreppet, hur barn blir litterata och utvecklar sin las- och
skrivforméga. Rapporten forklarar dven vad lararforskning innebdr. Det dr virdefullt for larare att fa stanna upp
och reflektera 6ver verksamheten och lérarrollen, att fa fordjupa sig i for dem centrala fragestallningar. Rappor-
ten vénder sig darfor dven till pedagoger, som sjélva vill prova pa ett reflekterande och forskande arbetssitt.

Liararnas arbete med sina elever, deras reflektioner och dokumentation har resulterat i ett antal uppsatser, som
ingdr i rapporten. Dessa tar upp fragor som t.ex. hur elever med svenska som modersmal reflekterar kring
lasning av multietnisk barnlitteratur, om elevers lasvanor, om att ldsa bocker tillsammans, om boksamtal, om
tvasprakiga elevers kontakt med l4sning pa sitt modersmal, m.m:

Anette Lindblad & Britt-Marie Mild: "Elevernas reflektioner kring lasning av multikulturell barnlitteratur”

Tuija Ram&: "Kan tvasprakig litteratur vicka laslusten? En studie om litteratur p& romanes och pé svenska som

inspirationskalla for |asinlarningen”

Johanna Karlsson: "Lédrarnas och elevernas forvantningar kring litteracitet”

Malin Hogberg: "Att lasa hogt tillsammans”

Karin Osterlund: "Utveckling av boksamtal som klassens litteracitetsaktivitet”

Maria Carlstrom: "Boksamtal — forskning om barns larande och litteracitet”

Kerstin Elinder: "Konstarter och multimedia — en vag till litteracitet”

Anna Hedlund: "Vi skriver vara egna bocker — ett skriftspraksutvecklande arbetssatt”

En annan grupp pedagoger har deltagit i ldrarforskning med fokus pa arbetet med barn i férskola och forskole-
klass. Deras arbeten finns beskrivna i rapporten “Lérarforskning i stadens mangkulturella forskolor — en lédnk
mellan forskningen och praktiken”. Nagra av pedagogerna i denna grupp har forskat kring ldsutveckling och
litteracitet. De har skrivit f6ljande uppsatser:

Majrith Ahlstrém & Balkir Ozkan: ”Skapa sammanhang i berittelsen och tillvaron: simultan lisning och skrivning

pa elevernas tva sprak.”
Louise Mehdipoor: "Bokstavsinlarning i forskolan — tabu eller framgangsrik praxis?”

Christina Wennergren: "Ar bécker sprakutvecklande i forskoleklassen?”

Referens

”Ldrarforskning om litteracitet i mangkulturella skolor”, Margaret Obondo & Eija Kuyumcu (red.). Sprak-
forskningsinstitutet i Rinkeby 2006.

“Ldrarforskning i stadens mangkulturella forskolor — en link mellan forskningen och praktiken”, Margaret
Obondo & Eija Kuyumcu (red.). Sprakforskningsinstitutet i Rinkeby 2006.
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SLUTORD

For att arbetet med ldsning i skolan ska leda till att elever blir framgéngsrika 1 sin ldsutveckling, utvecklar
spraket och tanken och vidgar sina kunskaper om vérlden behdvs en stark och medveten satsning frén skolans
sida. Att satsa pé ldsning, 1 den vidare bemérkelse denna rapport visar, 16nar sig pa sikt. Det tycks ocksé vara
mycket centralt att eleverna har nira kontakt med bdcker, dagligen, att bockerna finns léttillgéingliga runt om-
kring dem.

De projekt som hir berittats om, har fokuserat pa olika faktorer kring ldsning: formedling av bocker, hoglés-
ning, boksamtal, manga bocker i klassen, samtal om bocker och mycket mer. Vad man kan utlésa ir, att det inte
racker med att ha ménga bocker for de yngsta de forsta skolaren, eller med bra bokprat och lérares intresse for
bdcker, att eleverna lidser mycket, eller att bara ha bdcker i skolans bibliotek. Det behdvs mer 4n sé. Eleverna
ska ha hérliga bocker runt omkring sig i klassrummet dagligen — 1 alla &ldrar! Det behdvs att skolan avsétter
mer tid for elevernas ldsning, mer @n en ldsstund pa tjugo minuter varje dag. Att dgna mycket tid till ldsning
ger flerfaldigt igen. Eleverna maste fa ldsa kontinuerligt pa ett lustfyllt sitt, som vécker deras intresse for vad
lasning kan ge, och gor dem till goda ldsare och bokslukare. Lasning vidgar deras vyer och bidrar till deras per-
sonliga utveckling. Nagra intensivldsningsperioder om ett par veckor varje 14sér ér inte tillrdckligt. Det behdvs
manga, méanga rika tillféllen till lasupplevelser, bade enskilt, hemma, i grupp och i skolan, varje dag, och dven
ndgon som tar emot ens lasupplevelser, att f4 samtala om bocker. Och det behdvs hoglasning. Det behdvs ocksa
mycket bearbetning av det man lést, mycket reflekterande, mycket skrivande i anslutning till lasupplevelserna,
frén allra forsta borjan. Och, som tidigare sagts, det behovs att skolorna avsitter pengar for att kunna kdpa nya,
hérliga bocker till sina elever!

Men elever behover ocksa fa fortsitta att utveckla sin lasforméaga hogre upp i aldrarna, t.ex. fran ar 4, da tex-
terna och dmnesstoffet plotsligt blir alltmer abstrakt och faktaspickat. Eleverna behover bocker med faktatexter
parallellt med de skonlitterdra texterna. Lasning och skrivning kring olika genrer &r ett omrade, som &r under
utveckling. Elever behover f4 komma i kontakt med texter for olika syften, som forebilder, och sjélva fa arbeta
med skrivande av olika typer av texter for olika dndamél. P4 sa sitt kan de tilldgna sig de sprakliga och funktio-
nella verktyg, som skolarbetet kriver i olika &mnen och for framtida studier.

Det behovs samtal om bdcker for ungdomar, som vill reflektera och diskutera existentiella fragor, diskussioner
som utvecklar skrivandet och ddrmed utvecklar tanke och sprak. Att f4 bearbeta det man last och dela lasupp-
levelser med andra, dr minst lika viktigt for att skapa laslust. Att satsa helhjartat pé ldsning i en skola 4r en god
investering. Lasning 16nar sig!



PROJEKTRAPPORTER

(Kompetensfonden 2006)

Better Reading Partnership, BRP LTUG-ldsning pd talets och upplevelsens grund. Slutrapporter. Lena Sall-
strom, Alvsjd sdf

Lésning lonar sig, Kista. Slutrapport. Christina Ernstsson, Lena Liljebjérn, Maria Sturén, Kista sdf
LAS-KULTUR-SPRAK. Liisglidje. Slutrapport. Anna Engstrém, Norrmalms sdf
Lds! Slutrapport. Marie Johansen, stadsbiblioteket i Skarpnick och Stockholms stadsbibliotek

Ldislust. Slutrapport. Marie Johansen, Stockholms Stadsbibliotek

Ldis- och skrivinldrning med datorn som verktyg. Ostermalmsskolan. Ostermalms sdf. Kristina Odevall, Yvonne
Littbrand, Sophie Sjélund, Maria Ericsson och Veronica Seth
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